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I hE E امراجع الأجنبية‎ 


يعتبر مجال صعوبات التعلم من الممجالات الحديثة نسبياً في حقل التربية الخاصة» حيث كان اهتمام 
التربية الخاصة سابقاً منصباً على أشكال الإعاقات الأخرىء كالإعاقة العقلية ەناملءهاء۸ لما«» أو الإعاقة 
السمعية Hearing Impairment‏ والإعاقة البصر دة 1995,اwe Impairment )Coles,1989; Har‏ اVisua)»‏ فمجچال 
صعوبات التعلم كمجال من مجالات التربية الخاصة مم يكن معروفاً لغاية الستينات من القرن الماضي 
Fr, 1995(‏ etاK)»‏ ولكن بسبب ظهور مجموعة من الأطفال الأسوياء في وهم العقلي والسمعي 
والبصري والحركي والذين يعانون من مشكلات تعليميةء فقد بدأ امختصون في التركيز على هذا الجانب 
بهدف التعرف على مظاهر صعوبات التعلم وخاصة في الجوانب الأكادهية والحركية والانفعاليةء لذا فإن 
مجال صعوبات التعلم من المجالات التي شغلت الآباء والمربين والباحثين المتخصصين في مجال التربية 
الخاصة» إذ أنه يتعرض لدراسة الخصائص المميزة لقطاع كبير من تلاميذ المدرسةء والتعرف على طبيعة تلك 
الصعوبات التي يعانون منها وأنسب استراتيجيات وأساليب التدخل العلاجي اممناسبة للتخفيف من حدة 


تلك الصعوبات قدر الإمكان )2000 .(Hallahan é Kauffman,‏ 
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كما أن أدبيات التربية الخاصة تصف مجال صعوبات التعلم بأنها إعاقة خفية محيرة 
Hidden Handicap‏ فالتلاميذ الذين يعانون من هذه الصعوبات هتلكون قدرات تخفي 
جوانب الضعف ف أدائهم» فهم قد يسردون قصصاً رائعة بالرغم من آنهم لا يستطيعون 
الكتابة وهم قد ينجحون ف تأدية مهارات معقدة جدأً رغم أنهم قد يخفقون في إتباع 
التعليمات البسيطة» وهم قد يبدون عاديين تماما وأذكياء وليس في مظهرهم ما يوحي بأنهم 
مختلفين عن التلاميذ العاديينء إلا أن هؤلاء التلاميذ يعانون من صعوبات جمة في تعلم بعض 
المهارات ال مدرسيةء فبعضهم لا يستطيع تعلم القراءة وبعضهم عاجز عن تعلم الكتابة 
وبعضهم الآخر يرتكب أخطاء متكررة ويواجه صعوبات حقيقية في تعلم الرياضيات,ولأن 
هؤلاء التلاميذ ينجحون في تعلم بعض المهارات ويخفقون في تعلم مهارات آخرىء فإن لديهم 
تبايناً في القدرات التعليمية (جمال الخطيب» 1997» ص 71). 

وف هذا الصدد ورد 1976) )عن & ءذ)» أن التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم غير 
قادرين على اكتساب الممهارات اللغويةء ولكنهم ليسوا صما وبعضهم لا يستطيعون الإدراك 
عن طريق حاسة البصرء ولكنهم ليسوا مكفوفين» وبعضهم لا يستطيعون التعلم عن طريق 
أساليب التدريس العاديةء ولكنهم ليسوا متخلفين عقلياً. 

فمجال صعوبات التعلم يضم حالات متنوعة وواسعة من التلاميذ في الفصل الدراسي 
العادي» يظهرون انخفاضاً في التحصيل الدراسي عن زملائهم العاديين مع أنهم يتمتعون بذكاء 
عادي فوق اممتوسط إلا أنهم يظهرون صعوبة في بعض العمليات اممتصلة بالتعلم: كالفهم أو 
التفكير أو الإدراك أو القراءة أو الكتابة أو التهجي أو النطق أو إجراء العمليات الحسابيةء 
ويرى المتخصصون في مجال التربية الخاصة أن ذوي صعوبات التعلم من الأطفال وحتى 
البالغين يشكلون مجموعة غير متجانسة حتى داخل المدى العمري الواحد ويعد الطفل من 
ذوي صعوبات التعلم إذا سجل انحرافا في الأداء بين قدراته آو مستوى ذكائه وتحصيله 
الأكادهي في واحدة أو أكثر من المهارات الأكادهية. 


(Woodward.é&® Montague, 2006, 15-24) 


ويرى بعض المهتمين مجال التربية الخاصة أن الصعوبة قد توجد في مجال ولا تظهر 
في مجال آخرء فبعضهم تظهر عليه أماط من الصعوبة تتمحور حول المجال المعرف: 
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كالقراءة والحساب» أو التفكير» وبعضهم تتمحور صعوباتهم في ال مجال الاجتماعي من خلال 
العلاقات مع الآخرين ومفهوم الذات وفريق ثالث تتمحور صعوباتهم في المجال اللغوي 
فيعانون من ضعف ق التعبير. 
(Jernigan,2004,512-519)‏ 
ونظراً لهذا التباين بين ذوي صعوبات التعلم ولوجود الفروق الفردية بين أفراد هذه 
الفئة نجد آن البرامج التعليمية المقدمة في مدارس التعليم العام لا تفي باحتياجاتهم التربوية 
والتعليميةء مما يؤدي إلى تعثر هؤلاء التلاميذ وتأخرهم عن أقرانهم وهذا ما يؤدي إلى تفاقم 
حجم الصعوبات التي يعاني منها تلاميذ ذوي صعوبات التعلم واكتسابهم لاتجاهات سلبية 
نحو العملية التعليمية مما يؤدي إلى عزوف الكثير من أبناء هذه الفئة عن تكملة مشوارهم 
التعليمي وترك مقاعد الدراسة بعد مرورهم بخبرات فشل متتالية» ومن هنا يظهر دور 
المدرسة الكبير في تشكيل شخصية الممتعلم وإكسابه الكثير من الاتجاهات الإيجابية نحو 
عملية التعليم والتعلم. 
(Rothman&Cross,1990,PP.270-279)‏ 
وتعتبر ا مرحلة الابتدائية من أهم المراحل التعليمية في السلم التعليمي» وذلك لكونها 
أولى ال مراحل التعليمية ذات الأثر البالغ في تحديد خصائص وملامح شخصية التلميذ. ففي 
هذه المرحلة يكتسب التلميذ مختلف الممهارات والسلوكيات والاتجاهات اللازمة لتكوينه 
كإنسان» كما إنه يتمكن من تنمية قدراته العقلية والنفسية والروحية التي تساعده على 
التكيف مع البيئةء ومواجهة امشكلات الممختلفة في الحياة اليومية.إضافة إلى ذلك إن في هذه 
المرحلة يكتسب التلميذ المهارات الأساسية كالقراءة. والكتابةء ومبادئ الحساب» التي تمكنه 
من تحصيل المعرفة وطرق التفكير المختلفة» ومن هذا المنطلق تبدي السلطات التعليمية 
وا مؤسسات التربوية اهتماماً كبيراً برعاية التلاميذ في هذه ال مرحلة التعليميةء وذلك لأهميتها 
الكبيرة في حياة التلاميذ ونمو شخصياتهم (أنور الشرقاوي» 1983» ص 17). 


وتنتشر صعوبات التعلم داخل المدارس بنسبة تتراوح بين 10- %12» ولكن لعدم 
وجود محكات تشخيصية دقيقة يصبح من الصعب الفصل بين حالات صعوبات التعلم 
وحالات التأخر الدراسي الناتج عن الحرمان الثقاف والاجتماعي. لا هكن الأخذ بهذه 
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النسب السابقة في اممجتمعات العربية حيث لا توجد بها الإحصاءات الدقيقة التي هكن من 
خلالها التأكد من نسبة الانتشار» ولكن في بعض الممجتمعات كالولايات ال متحدة الأمريكية 
بلغت نسبة الأطفال الذين يعانون من صعوبات ف التعلم وال %2.3 عام 1978ء ثم أصبحت 
1 عام 1980ء ثم أصبحت %3.82 عام 1983. ويتضح من النسب السابقة أن هناك زيادة 
في العدد» وقد يرجع ذلك إلى تطور المحكات والمقاييس التشخيصية (حسن عبدالمعطي» 


1 ص 193). 


وتشير بعض الدراسات إلى كبر حجم هذه امشكلة قي البيئة العربية والخليجية بوجه 
خاص» ففي الإمارات العربية ال متحدة أن نسبة انتشار الصعوبات الأكادهية %13.7» وكانت 
نسبة الذكور الذين يعانون من صعوبات ق التعلم إلى حوالي %16 بينما تصل النسبة لدى 
الإناث إلى حوالي %11 (فيصل الزرادء 1991» ص 177-121)» بينما تشير دراسة محمد البياي 
وآخرون(1991)» إلى أن هناك %14 من تلاميذ الصف السادس الابتدائي بدولة الإمارات 
العربية المتحدة يعانون من صعوبات في تعلم اللغة العربية أو الرياضيات أو كلاهما معا 
بينما أظهرت دراسة زكريا توفيق (1993)ء ان نسبة التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في 
التعلم في سلطنة عمان تبلغ %10.8 كما أشارت الرابطة الكويتية للدسلكسيا بأن نسبة 
انتشار صعوبات التعلم (القراءة والكتابة) فقط يبلغ نسبتها %6.29 وذلك بين تلاميذ المرحلة 
الابتدائية في دولة الكويت (طلال المسعد وآخرونء 2004ء 27-1). 


ولذلك نلاحظ ظهور بوادر جادة للاهتمام بفئة ذوي صعوبات التعلم من أفراد ا مجتمع 
في الدول العربية والخليجية في السنوات الأخيرة وظهور ذلك الاهتمام على المستوى الرسمي 
وا محلي» فقد حدث توسع في إنشاء المراكز وا مؤسسات التي تقدم خدماتها لذوي الاحتياجات 
الخاصة بشكل عام ولذوي صعوبات التعلم بشكل خاص» وصاحب ذلك التحاق أعداد 
متزايدة من المواطنين في برامج التربية الخاصة وذلك لإعدادهم وتدريبهم لإكسابهم اممهارات 
والخبرات اللازمة للتعامل مع هذه الفئة وتقديم يد العون والمساعدة لهم لتخطي الصعوبات 
التي قد تواجههم أثناء مسيرتهم الأكادهية. 


المقدمة 13 


وقد اتفق الباحثون واممتخصصون في مجال صعوبات التعلم على تصنيف هذه الصعوبات 

- صعوبات التعلم النمائية. 

- صعوبات التعلم الأكادهية 

ويقصد بصعوبات التعلم النمائية تلك الصعوبات التي تتناول العمليات ما قبل 
الأكادهية والتي تتمثل في العمليات المعرفية الممتعلقة بالانتباه والإدراك والذاكرة والتفكير 
واللغة» والتي يعتمد عليها التحصيل الأكادهي» وتشكل أهم الأسس التي يقوم عليها النشاط 
العقلي ال معرفي للفرد.ومن ثم فإن أي اضطراب أو خلل يصيب واحدة أو أكثر من هذه 
العمليات يفرز بالضرورة العديد من الصعوبات الأكادهيةء ولذا هكن تقرير أن الصعوبات 
النمائية هي منشأً الصعوبات الأكادهية اللاحقةء والسبب الرئيسي لها (السيد عبدالحميد 


سلىمان» 2000› ص149) . 


وتعتبر مادة الرياضيات من المواد التي يعاني منها ذوي صعوبات التعلم وتعتبر عقبة قي 
طريق النجاح لهؤلاء التلاميذ حيث آن الرياضيات تعتبر من المواد الهامة وذلك لكونها لغة 
رمزية عاممية لكل الثقافات» وهي مهمة لجعل الفرد يفكرء وأن يسجل ما يرىء وأن يتصل مع 
الآخرين بالأفكار المتعلقة بالعلاقات الكمية» حيث أشار بعض المتخصصين ان صعوبات التعلم 
المرتبطة بالرياضيات تختلف عن غيرها من الصعوبات» حيث يستخدم معها غالباً مصطلح 
عسر العمليات الحسابية ناسء اهءءرط. وتعرف اضطرابات النمو في الرياضيات بضعف أو 
انعدام القدرة على حل المشكلات أو المسائل الرياضية» فقد أشارت بعض الدراسات إلى أن 
حوالي %6 من الأطفال في المدارس الابتدائية يعانون من ضعف خاص ف الرياضيات 
(Montague, et al ,2000,PP.110-117).‏ 
ويحدد (أحمد عواد» 1997) مظاهر انتشار صعوبات التعلم في الحساب في انخفاض 
تحصيل التلاميذ ما لا يتناسب مع عمرهم العقلي» وافتقار واضح في مهارات إجراء العمليات 
الحسابيةء والخلط بين الأرقام وبعضهاء وصعوبة تحليل العدد إلى عوامله. 


كما شارت دراسة براون 2005) )8٠#«‏ أن تلاميذ ذوي صعوبات تعلم الرياضيات 
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يعانون من صعوبة في التفكير الكمي اللازم طمعرفة الكميات» وبالتالي في مفاهيم الأعداد 
والأرقام ومدلولاتها الفعلية» ومعرفة الحقائق الرياضية كالجمع والطرح والضرب 
والقسمة؛ كما قد يجد التلاميذ صعوبة في معرفة قيم الخانات والتسلسل التصاعدي أو 
التنازلي للأرقام والأعداد وكتابة أو قراءة الأعداد المكونة من خانات متعددة. 


ومن ناحية أخرى يواجه بعض التلاميذ صعوبة في معرفة معاني الرموز الرياضية ذات 
المدلولات ال محددة مثل علامات العمليات الأربع (+ ٠‏ > +) بينما قد يواجه البعض الآخر 
مشكلة التمييز بين الأرقام المتشابهة كتابة مع اختلافها في الاتجاه مثل) 2> 6 (وفي وضع الأرقام 
تحت بعضها البعض في خط عامودي عند حل مسائل الجمع والطرح ونحوها. هذا وقد 
يصعب على عدد من التلاميذ الذين لديهم صعوبات تعلم ف الرياضيات إدراك الفروق بين 
الأشكال الهندسية وخاصة المتشابهة والعلاقة بين الأطوال والأوزان وهذا ما يؤدي إلى 
صعوبات في التفكير الرياضي. 
(Brown, 2005,PP 98-107)‏ 
وأكدت نتائج دراسة ميلر وميرسر 1996) M٤۲‏ & ١ء1انM)‏ إن ذوي صعوبات التعلم 
في الرياضيات لديهم عجز على فهم وأدراك الأرقام والعلامات الحسابية وتذكر الحقائق 
الحسابية مثل جدول الضرب وكذلك القدرة على وضع الأرقام في صفوف وفهم وملاحظة 
العلامات الحسابية 0. وتظهر المشكلة في سن مبكر في صورة الصعوبة في القدرة على فهم 
الأرقام والمفاهيم الحسابية واستخدام التفكير الرياضي المنطقي» وأشارت الدراسة لبعض 
خصائص ذوي صعوبات تعلم الرياضيات متمثلة ها يلي: 
1- صعوبة في فهم المسائل الحسابية وتحويل اممسألة المكتوبة على شكل قصة إلى أرقام. 
2- صعوبة في معرفة وفهم الرموز الحسابية + أو - وترتيب الأرقام 
3- صعوبة في أداء عمليات الجمع والطرح والقسمة. 
4- ضعف ف الانتباه على العلامة الموضوعة هل هي - أو +. 
5- صعوبات مرتبطة بعدم القدرة على التفكير الموضوعي ف اممسائل الحسابية. 
(Miller & Mercer ,1996,PP.78-82)‏ 
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وقد ارتبطت مادة الرياضيات ارتباطاً وثيقاً بعمليات التفكير ومهاراته حيث أشارت 
الكثير من الدراسات بأن أساليب التدريس للأفراد من ذوي صعوبات التعلم في الوقت الراهن 
لابد من قيامها على أسس واستراتيجيات عمليات التفكير واستخدام مهاراته المتعددة والتي 
تهتم بالقدرات اللغوية والرياضية للتلميذ أثناء تقديم المادة العلمية» وذلك بشكل يخاطب 
عقل التلميذ ويحفز إمكاناته للمشاركة الفعالة أثناء الدرس بحيث لا يقتصر دور التلميذ على 
دور اممتلقي فقط من المعلم ولكن تتحول العملية التعليمية إلى عملية مشوقة تحفز عمليات 
التفكير للتلميذ ومشاركته بطريقة إيجابية آثناء الحصة التعليمية. 


(Thornton ,et al., 1997,PP.142-150) 


وقد لاحظ الباحثون في هذا اممجال أن هناك عدة سلوكيات تظهر لدى ذوي صعوبات 
تعلم الرياضيات» تشير إلى وجود صعوبات في عمليات التفكير لديهم حيث أن هؤلاء التلاميذ 
يحتاجون لوقت طويل لتنظيم أفكارهم ويعانون من ضعف القدرة على التفكير ا مجردء وعدم 
القدرة على استخدام استراتيجيات التفكير المنطقي التتابعي» واعتمادهم بشكل كبير على أسلوب 
التكرار والحفظ دون الرجوع مهارات التفكير عند إجرائهم للعمليات الحسابية وهذا ما 
يوقعهم في الأخطاء بشكل متكرر (فتحي الزبات» 1998» ص 556). 


وعلی الرغم من التوسع ف خدمات التربية الخاصة ف مختلف الدول العربية ودول 
الخليج العربي إلا أن هذا المجال يحتاج إلى توافر استراتيجيات وبرامج للتدخل العلاجي لذوي 


حيث انه منذ منتصف القرن العشرين وحتى بواكير القرن الحادي والعشرين» بدأت 
ا مؤسسات المهتمة وا متخصصة في تعليم الرياضيات وكأنها تعمل في مجال يعاني الانفصام. 
فبينما هناك تقدم عظيم ومتسارع في الرياضيات كمادة آكادهية وكأداة فاعلة ومشهود لها 
في تقدم العلوم والتكنولوجيا الفائقة ال معاصرة على آنها تكنولوجيا رياضيةء نلمس في 
الوقت نفسه أن تعليم وتعلم الرياضيات بشكل يرتكز على استخدام مهارات التفكير الرياضي 
يعاني من سلبيات كبيرة سواء في المحتوى أو أساليب التعلم وأنشطة التعلم ونواتج 
تقويم تحصيل المتعلمين في كل اممراحل الدراسية طفولة وشباباً. بل وق الاتجاهات 
نحو دراستهاء وذلك على الرغم من ثراء وفخامة الأهداف ال معلنة والمعتمدة من 
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ا مؤسسات التربوية والتعليمية ذات الصلة وهذا ما أدى إلى تفاقم مشكلة صعوبات تعلم 
الرياضيات لدى التلاميذ. 


والمتتبع لصعوبات تعلم الرياضيات يلاحظ أن هذا المجال يواجه نقص ملحوظ في 
البرامج التدريبية والتي تعمل على تنمية التفكير الرياضي لذوي صعوبات التعلم» مما آدى إلى 
ظهور الحاجة للبحث قي مجال علم النفس المعرق» وذلك للوصول إلى مهارات التفكير الفعالة 
وا مختلفة التي تحكم التفكير الإنساني وذلك لأهميتها في فهم اط السلوك المتنوعة 
والوصول إلى فهم دقيق وواضح للأحداث العقلية الداخلية» حتى نتمكن من فهم آنواع 
السلوك والاستراتيجيات اممتبعة من قبل هؤلاء التلاميذ في شتى الممواقف التعليمية. وهذا ما 
يساعدنا على تسليط الضوء على أهم المعوقات التي يعاني منها تلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
والوصول إلى وسيلة لحلها. 


كما أن البحوث النظرية والتجريبية لها دور كبير وهام في تزويد ال مؤسسات التربوية 
واممهتمين بفئة ذوي صعوبات التعلم ف الرياضيات ببعض الاكتشافات الهامة خصوصاً في 
مجال الرياضيات» وذلك من خلال نتائجها التي حددت مناطق الضعف التي يعتبر تلاميذ 
هذه الفئة متأخرين بالنسبة لأقرانهم العاديين» حيث أكدت نتائج هذه الأبحاث بأن ذوي 
صعوبات التعلم في الرياضيات متأخرين وخصوصاً من الناحية التطورية في المهارات التي 
تستلزم الإجراءات الحسابية وفي حل اممشاكل الحسابية البسيطة» كما أن الصعوبة الأكبر 
تنصب ف اختيار الاستراتيجيات ال مناسبة عند التفكير في حل المشكلة الرياضية» ولكن العديد 
من هؤلاء التلاميذ قد يستطيعون تحقيق قدر من التقدم والنجاح واللحاق بأقرانهم إذا ما 
تحقق لهم فرص التدريب المملائم والتعليم اممناسب لاستخدام مهارات التفكير. 
(Geary,2005,p305-307)‏ 
ولذلك تسعى الدراسة الحالية إلى محاولة تنمية مهارات التفكير لذوي صعوبات تعلم 
الرياضيات من خلال برنامج تدريبي يهدف إلى رفع مستوى هؤلاء التلاميذ مادة الرياضيات 
من خلال توظيف مهارات التفكير ضمن منهج مادة الرياضيات بشكل يحفز التلاميذ على 
استخدام هذه الممهارات أثناء حل اممسائل الرياضية. 
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مشكلة الدراسة 

لقد تنبه الباحثون التربويون» إلى الانعكاسات السلبية لغياب عمليات التفكير ومهاراته 
عن استراتيجيات التربية النظاميةء وقد ذكر برونر ٠ء8‏ أن الطرق التقليدية لا تؤهل 
ا متعلم» بعد التخرج أو الانتهاء من المدرسة» أن يتعرف على واقع الحياة واكتساب مقدرة 
أكبر على حل المشكلات والانتقال إلى معالجة موضوعات أكثر تقدماً )8»r۸٤۲,1960,23-26(‏ 
كما أشارت جوتن ١٥؛؛هعفي‏ بحثها إلى دعوة المربين والمسئولين إلى تدريس مهارات التفكير في 
المدارس وخصوصاً للمرحلة الابتدائية وذلك لعجزها الواضح عن استخدام هذه المهارات 
وتفعیل دورها من خلال الممناهج الطمدرسية )٤٠٥۴٥۸,1997,۲.1(‏ ویذکر روبنسون 0۸یہbiاه‌R‏ 
أنه على الرغم من ازدياد النمو المعرف ف الأوساط التربويةء إلا أن أداء التلاميذ على مقاييس 
التفكير العليا أظهر ضعفاً واضحاً مما أظهر الحاجة لأن يطور التلاميذ مهاراتهم واتجاهاتهم 
ف التفكير الفعال. 
(in:Cotton,1997,P 6). :‏ 

وقد شهدت السنوات الأخيرة امماضية اهتماما متزايداً في ميدان صعوبات التعلم من 
أجل إدخال برامج تعليم التفكير للطلبة ذوي صعوبات التعلم» حيث كان الاهتمام منصباً على 
تعليم مهارات تفكير معرفية تسهل على هؤلاء الطلبة استيعاب الممواد الأكادهية. ومع التوسع 
الكبير في ال معرفة أصبحت الحاجة ملحة لتعليم الطلبة أدوات تفكير تساعدهم على التعامل مع 
مشاکل ذوي صعوبات التعلم» وتعتبر محاولة تریب 1997) طم؛۲آ) وریتشي 1999) 1طRi)‏ 
من المحاولات الأولى من نوعها في إدخال برنامج كورت 00۸١‏ لتعليم التفكير للطلبة من 
ذوي صعوبات التعلم حيث أشارت الدراسات إلى أن ذوي صعوبات التعلم يتمتعون بقدرات 
عقلية عادية فلا يوجد أي مانع من تدريبهم على مهارات التفكيرء خصوصاً أن هؤلاء التلاميذ 
بحاجة ماسة لتعلم استراتيجيات تفكير تساعدهم على تخطي الصعوبات التعليمية التي 
يعانون منها. 

(Tripp, 1997, PP. 71-81; Ritchie,1999, PP.1) 

فتعلم مهارات التفكير أمر ضروري لكل متعلم» فهو ليس مهارة تقتصر فقط على 

التلاميذ الموهوبين واطمتفوقين ولكنه لغة ضرورية يحتاج الجميع لتعلمها وتنميتها. فقد 
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يواجه الفرد بعض الممواقف التي تحتاج للتخطيط أو اتخاذ القرارات الصائبة مما يتطلب منه 
إعمال مهارات التفكيرء ولتدريس هذه اممهارات يستلزم من المعلم استخدام مواقف تعليمية 
غير مألوفة عن طريق معالجة امعلومات من أجل إنتاج مخرجات جديدة تتلاءم مع الموقف 
التعليمي. 
(Louise, et al, 1986,P.132)‏ 
وأشار الكثير من علماء التربية إلى أهمية برامج تعليم التفكير في تحسين تعلم التلاميذ 
بشكل عام» ويلاحظ من خلال مراجعة الأدب السابق في مجال تعليم التفكير أن هناك العديد 
من البرامج التي اهتمت بتعليم مهارات التفكير ومن هذه البرامج برنامج كورت لتعليم التفكير 
وهو من إعداد العام إدوارد ديبونو 80١٥‏ +0 4ءة«£4» حيث أن المبدأ الأساسي الذي يقوم 
عليه هذا البرنامج هو اعتبار التفكير مهارة هكن تعلمها بالتدريب وامممارسة. 
حیث یری دیبونو 80٥‏ 06 إن أغلب الممربين لا ينظرون إلى التفكير بآنه مهارة. ولكن 
في الواقع إن التفكير يعتبر من أكثر المهارات الإنسانية أهمية» بحيث هكننا أن نتعلم مهارات 
التفكير وأن نتدرب عليهاء وهكننا تطويرها أيضاً إذا ما وجدنا من يدفعنا لذلك. 
)De Bono, 1992,P.25)‏ 
وتعتبر تنمية مهارات التفكير من الأهداف الأساسية لتعليم الرياضيات وذلك من خلال 
إطلاق الطاقات والقدرات الكامنة عند المتعلمين للوصول بهم إلى مستوى التمكن في 
استخدام هذه المهارات وأيضاً من خلال تدريبهم على روح الاستقلال الذهني والاستخدام 
الصحيح للمهارات العملية المرتبطة بالأعمال الرياضيةء والبحث عن دور العلماء في تنمية 
الفكر الرياضي ودور الفكر الرياضي في ثقافة المجتمع ودور الأسلوب الرياضي في تقدم العلم 
(محبات أو عمرةء 1996» ص2). 
فالرياضيات ليست مجرد وسيلة ممساعدة الإنسان على التفكير وحل ممشكلات ووضع 
النتائج» ولكنها وسيلة هامة جداً في تبادل مجموعة من الأفكار بوضوح ودقة ولذلك فهي 
تعتبر لغةء وقد أطلق عليها في الحقيقة لغة العلم واستخدمت كلغة للهندسة والتجارةء وذلك 
كون الناس على مستوى العام مكنهم استخدامها للاتصال والتبادل بغض النظر عن 
الاختلافات في اللغة الأم» حتى آنها سميت باللغة العامية. 
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فقد أشارت دراسة بوراسي وآخرون (1991)» 1ه ء ه80 بأن أسس التفكير الرياضي 
تنشاً في الطفولة الأولى» حيث مم تعد تربية الطفل جسدياً ورعايته صحياً هي المهمة الوحيدة 
التي تعترض الأهل» بل أن هناك مهام أخرى لا تقل أهمية يبحث عنها كل هؤلاء ومن هذه 
ا مهام المساهمة في النمو العقلي المعرف للصغر والبرامج اللازمة لذلك النمو في مجالات 
مختلفة مثل الرياضيات والعلوم واللغة. 


(Borasi, et al,1991,PP.56-71) 


وقد وجد العديد من الباحثين علاقات ارتباطيه وعلاقات سببية دالتين بين مستوى 
كفاءة العمليات الممعرفية المتعلقة بالانتباه والإدراك والذاكرة والتفكر واللغة» ومستوى 
التحصيل الأكادهي على اختلاف مستوياته ومكوناته ومراحله. وأن أية انحرافات ممائية في 
هذه العمليات تقف خلف صعوبات التعلم الأكادهية اللاحقة. 


(Lowenthal,1996;Lyon,1996;Fletcher,é%Foorman, 1994) 


فالتفكير بصفة عامة أكثر النشاطات المعرفية تقدماًء وينجم عن قدرة الكائن البشرى على 
معالجة الرموز واطمفاهيم واستخدامها بطرائق متنوعة» تمكنه من حل المشكلات التي يواجهها قي 
المواقف التعليمية والحياتية المختلفة. وتعتبر تنمية أبعاد التفكير من أهداف غالبية المواد 
الدراسية وتختلف عمليات الاهتمام بها وفق طبيعة كل مادةء والسبب في ذلك أن عمليات 
التفكير ومهاراته تتدرج من البساطة إلى التعقد. فالاستنتاج والتحليل عمليات معقدة إلى حدما 
أما النقد والابتكار وحل المشكلات واتخاذ القرارات فهي عمليات تفكير على درجة عالية من 
التعقيد (صلاح عبد الحفيظ عابدة سيدهم اسكندرء 1999» ص 71). 


من هنا ندرك أن الرياضيات على علاقة وثيقة مهارات التفكير من حيث كونها تنطوي 
على تركيب الأفكار وتنظيم امعلومات وإعادة شرحها وترتيبها كما هكن النظر إلى الرياضيات 
على آنها في ذاتها طريقة ف التفكير. وتنطوي أهداف تدريس الرياضيات في مختلف دول 
العام على تنمية مهارات التفكير المختلفة حيث يهدف تدريس الرياضيات إلى تنمية القدرة 
على الكشف والابتكار وتعويد الطالب على عملية التجريد والتعميم وأن تلك الطالب 
اتجاهات إيجابية ممواجهة المشكلات واختيار الحلول اممناسبة. 


(Mason, et al., 1995, P. 10) 
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وتعتبر الرياضيات لغة صعبة عندما يركز التدريس على حفظ المصطلحات دون التركيز 
على مهارات التفكير وكيفية التفكي من هنا يجد الأغلبية من الدارسين للرياضيات بأنها شيناً 
غير مفهوم لأنهم لا يعرفون المصطلحات الرياضية وكيفية التعامل معها وكيفية توظيف 
مهارات التفكر أثناء حل المشاكل الرياضية. 

لقد لوحظ أن العديد من التلاميذ يجدون صعوبات شائعة في مجال الرياضيات» حيث أن 
صعوبات تعلم الرياضيات تمثل أكثر مجالات التعلم أهمية وشيوعاً وقد شهدت السبعينات 
والثمانينات اطرادا بالغاً في الاهتمام بالأسباب والعوامل التي تقف خلف صعوبات التعلم في 
الرياضيات منذ المرحلة الابتدائية وتستمر حتى الممرحلة الثانوية ورا بداية امرحلة الجامعية كما 
هتد تأثير مشكلات وصعوبات تعلم الرياضيات إلى جانب مسيرة الطالب الأكادهية» إلى التأثير 
عليه في حياته اليومية (فتحي الزبات» 1998» ص 546). 


حيث أن ذوي صعوبات التعلم كثيراً ما تنقصهم اممعرفة بالاستراتيجيات التي تستخدم 
في حل الممسائل الرياضيةء كالتبصر في حل المسألة واستيعاب معطياتها وتحديد المطلوب فيها 
واختيار الإستراتيجية الملامة لحلهاء بل لعل بعضهم يجري الحلول دون إستراتيجية واضحة 
لديه معتمداً بذلك على المحاولة والخطاً أو اللجوء إلى إستراتيجية غير مناسبة أو حف ظ 
حقائق متناثرة (راضي الوقفي» 2002» ص474). 


وأشارت دراسة مونتاجيو وآخرون 2000) له اء #uعه؛هM)‏ أن الصعوبات في استخدام 
مهارات التفكير وتوظيف استراتيجياته له آثر كبير في تشكيل صعوبات فهم العمليات الرياضية أو 
استدعاء الحقائق الرياضية استدعاء آلياً إلى غير ذلك من مجالات الرياضيات. وعلى هذا فإن 
كثيرين من ذوي صعوبات التعلم يواجهون مشكلات رئيسية ف تعلم الرياضيات» حيث آن هؤلاء 

التلاميذ يقضون حوالي ثلث وقتهم في تعلم الرياضيات. 
(Montague, et al ,2000,PP.110-117)‏ 


إلا أن الكثيرين منهم مكن أن ينجحوا في اكتساب استراتيجيات محددة لتعلم 
الرياضيات إذا قدر لهم من يعلمهم استخدام هذه الاستراتيجيات من خلال تدريبهم 
على مهارات التفكيرء وهذا ما أشارت إليه نتائج دراسة جوردان وهانس » ل۲م[ 
Hach‏ (2002) حيث أن صعوبات تعلم الرياضيات تبدأً من الصفوف الأولى في اممرحلة 
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الابتدائيةء ومن أكثرها شيوعاً صعوبات ف حقائق الجمع والطرح الأساسية» والمشاكل اللفظية 
التي تعرض في قالب قصصي واستخدام استراتيجيات العد والقيمة المكانية للأرقام» كما أن 
أسباب هذه الصعوبات ترجع بالدرجة الأولى إلى عدم وعي هؤلاء التلاميذ مهارات التفكير 
أثناء تطبيق ما سبق لهم تعلمه من حقائق وقواعد رياضية وعدم استخدام استراتيجيات 
صحيحة عند حل الممسائل ولكن إذا ما تم تعليم هؤلاء التلاميذ استخدام مهارات تفكير 
مناسبة للموقف التعليمي فهذا قد يساهم في تخفيف حدة الصعوبات التي يعانون منها 
وتخطي الكثير من العقبات أثناء مسيرتهم الأكادهية. 

(Jordan & Hanich, 2002,PP. 567-568) 


فهؤلاء التلاميذ يعانون من ضعف تراكمي بدأ في مراحل عمرية مبكرة من السنوات 
الأولى في التعليم الأساسي» واستمر معهم ممراحل لاحقة ومتقدمة» حيث أنهم يستخدمون 
نفس الاستراتيجيات وطرق التفكير الخاطئة التي اكتسبوها في ال مراحل الأولى» مما يزيد من 
حجم الصعوبات التي يعانون منهاء خصوصاً بعد مرورهم بخبرات فشل متكررة في حل 
المشكلات الرياضية على مدى المراحل الدراسية وهذا ما يؤدي إلى فقد القدرة على التفكير 
والتركيز أثناء حلهم للمسائل» وتكوين اتجاهات سالبة نحو الرياضيات تمتد خلال مسيرة 
الطالب الأكادمية. 
(Geary,1990,PP.787-797)‏ 
فذوي صعوبات التعلم بشكل عام وذوي صعوبات الرياضيات لا يستطيعون استخدام 
عمليات التفكير الفعالةء فهم يندفعون لعمل أشياء دون التفكير في العواقب ويكونون تحت 
ضغط أو تفكير مفاجن وغير متوقع» وقسم من هؤلاء الأطفال يتميزون بالتسرع في إجاباتهم 
وردود فعلهم» وسلوكياتهم العامة. مثلاً قد هيل الطفل إلى اللعب بالنارء أو القفز إلى الشارع 
دون التفكير في العواقب المترتبة على ذلك. وقد يتسرع ف الإجابة على أسئلة ام معلم الشفوية 
أو الكتابية قبل الاستماع إلى السؤال أو قراءته. كما وأن البعض منهم يخطئون بالإجابة على 
أسئلة قد عرفوها من قبل» أو يرتجلون في إعطاء الحلول السريعة ممشاكلهم» بشكل قد 


يوقعهم بالخطأء وكل هذا القصور الذي يعانون منه في استخدام مهارات التفكر. 
(Levine & Reed, 1999,P.35; Lerner, 2002,P.46)‏ 
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وقد يعاني هؤلاء التلاميذ من الاعتماد الزائد على المدرس» وعدم القدرة على التركيز 
وعدم ال مرونة في التفكير» وعدم إعطاء الاهتمام الكافي للتفاصيل أثناء حل اممسائل الرياضيةء 
أو ممعاني الكلمات» والقصور الواضح في تنظيم أوقات العمل» وعدم اتباع التعليمات» وصعوبة 
في تطبيق ما تعلموه» كما أنهم يعتمدون أكثر على أسلوب التكرار والصم دون تفسير مهارات 
التفكر الممتبعة أثناء إجراء العمليات الحسابية. 


كما اتفقت نتائج العديد من الدراسات والبحوث على أن طلاب ذوي صعوبات التعلم 
غالباً لا يستخدمون استراتيجيات موجهة بالتفكير» ورا تكون هذه الاستراتيجيات - إن وجدت - 
عشوائية أو غير ملاممة. ويتصف هؤلاء التلاميذ بالبطء والتردد في اشتقاق أو اختيار 
الاستراتيجيات الملانمة» وخاصة تلك المتعلقة باسترجاع المعلومات والحقائق الرياضية (فتحي 
الزبات» 1998» ص 554). 


ويرتبط الإخفاق باختيار مهارات التفكير الملانمة ارتباطاً وثيقاً بذوي صعوبات التعلم 
وبحل المشكلات بشكل عام وحل المشكلات الرياضية على وجه الخصوص» حيث أن استخدام 
مهارات متنوعة بالتفكير والوصول إلى استراتيجيات صحيحة للحل تعتبر من أهم أهداف 
الرياضيات» فعلى معلم الرياضيات أن يولي مهارات التفكير أهمية خاصة في تدريسه» وأن 
يعمل على اكتساب المتعلمين هذه المهارات وممارستهاء وكذلك يعطي الفرصة الكافية لهم 
لتحليل اطمشكلة الرياضية والإلمام بالعلاقات اممتضمنة فيها وفهمهاء وان يشجعهم على فرض 
الفروض واختبارها بأنفسهم واختيار الصحيح منها ثم التأكد من صحته (محمود شوق» 1997 
ص 216). 


نستخلص مما سبق آهمية عمليات التفكير حيث آنها تعتبر من الوظائف الرئيسية 
للمدرسة» فوظيفة ام مدرسة وظيفة فكرية تزود الناشئين با معرفة وعلى أساسها تستهدف 
تنمية عقولهم» وتشكيل سلوكهم ها يكتسبونه من مفاهيم واتجاهات» وتمكين التلاميذ من 
تعميم نواتج التعلم في ال مواقف الحياتية الجديدةء وبوجود الفرو قات الفردية بين التلاميذ 
ووجود اختلافات في مستويات القدرة على تلقي وفهم الطمواد التعليمية»ء فإن دائرة اهتمام 
المدرسة والقانمين على العملية التربوية لابد أن تشمل هذه الفئات الجديدة وغير العادية 
التي تعاني من صعوبات خاصة في التعلم» وتركيز الاهتمام حول ماهية التفكير وطرق تنميته 
وكيف لهؤلاء التلاميذ إتقان مهاراته. 
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هذا وقد ظهرت عدة اتجاهات لتعليم التفكير منها ما يؤكد على تعليم مهارات التفكير 
منعزلة عن محتوى المواد الدراسية» ومنها ما يؤكد على تعليم مهارات التفكير في سياق 
محتوى المواد الدراسيةء وهذا هو الاتجاه ا معاصر في تعليم التفكير» حيث لابد من تفعيل 
تعليم مهارات التفكير من خلال المناهج التعليميةء وإعادة هيكلة تلك اممناهج في صورة 


جديدة تمكن التلاميذ من استخدام هذه المهارات (مجدي عبدالكريم» 2003» ص73). 


کما شار کل من بارودي وهیوم "ن1 & ل0٥84‏ 1991))» أن التلاميذ من ذوي 
صعوبات التعلم في الرياضيات يحتاجون إلى منهج خاص يحاي الصعوبة التي يعانون منهاء 
وأوصی کل من ترافتون وکالیوس 1994) وها & ١٥اگهإ1).»‏ بضرورة الاهتمام بامناهج 
المدرسية للتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم وخصوصا مناهج الرياضيات حيث لابد من 
وجود مناهج تخالف الممناهج التقليدية المعتمدة على التكرار الغير مبرر والأفكار التقليدية 
وأن يقدم ال منهج في مضمونه نوعيات مختلفة ومتنوعة من مهارات التفكير التي تؤدي إلى 
الفهم الرياضي وشحذ عقول التلاميذ ومخاطبة أفكارهم وتنمية مهارات الرياضيات المختلفةء 
بحيث تكون المناهج ذات طابع عملي ليتمكن ذوي صعوبات التعلم من استخدام الرياضيات 

مرونة اكبر. 
(Baroody ¢ Hume ,1991 ,PP. 54-68; Trafton & Claus ,1994,PP. 19-39)‏ 


وبالرجوع إلى أحوال التعليم» وواقع تدريس الرياضيات باممرحلة الابتدائية في دولة 
الكويت» نجد أن هناك معوقات تحول دون تحقيق تنمية مهارات التفكير الرياضي لدى 
التلاميذء فقد آكد التقرير الختامي لتقويم النظام التربوي في دولة الكويت على وجود كثير 
من الصعوبات واممشكلات بالنسبة للكتب وامناهج من حيث عدم اتساق محتوى الكتب 
مع ما وضع من أهداف إلى جانب القصور في مجال الأنشطة المصاحبة لامنهج والتي تعمل 
على تنمية التفكير والتدريب على طرق وأساليب التعلم الذاق وحل اممشكلات (وزارة التريية 
ددولة الكوبت» 1987» ص 154). 


وتؤكد هذا الواقع دراسة إبراهيم كرم (1993» ص 205-185)» التي تدل على أن 
المقررات الدراسية ف دولة الكويت لا تتضمن أمثلة واضحة تستثير تفكير التلاميذ وأن 
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أساليب التدريس لا تستخدم القضايا والمشكلات كمدخل للتدريس» كما أن هذه المقررات 
ينقصها التشويق والقبول من جانب التلميذ» حيث قلة الأمثلة التوضيحية» وعدم استثارة 
تفكر المتعلمين أو مراعاة الفروق الفردية» بالإضافة إلى أن أسلوب المناقشة والأسئلة 
المستخدمة به لا يستثر تفكر ام متعلمين. ويتطلب الارتقاء مهارات التفكبر لدى التلاميذ 
العمل على وضع استراتيجيه تهدف إلى إكسابهم تلك ال مهارات» وذلك بدلاً من التركيز على 
تلقين التلاميذ لامعلومات والحقائق» وضرورة الاهتمام بالأسئلة التباعدية وال معرفية العليا 
نظراً ما تتميز به هذه النوعية من الأسئلة من إتاحة حرية كبيرة أمام التلاميذ في البحث عن 
حلول لهاء كما آنها تتيح مداخل عديدة للإجابة عليها وتستثير هذه الأسئلة تفكيراً تباعدياً 
يبدأ من مشكلة تتيح بدائل حل متنوعة وتؤدى إلى حلول مختلفة تثرى التدريس والمنهج 
الدراسي» والاهتمام بأساليب التدريس المرتبطة بتنمية هذه المهارات وذلك بتوعية امعلمين 
بتلك المهارات وأهمية تدريسهاء فالاهتمام بإثارة تفكير التلاميذ لا يتآق إلا بقدرة المعلم 
وإعداده لتنمية هذه اممهارات. 


وامتتبع للعملية التعليمية في دولة الكويت يلاحظ أن من أهم عيوبها عدم قدرتها على 
تزويد تلاميذ ذوي صعوبات التعلم» هناهج تعليمية تبنى على ساس تنمية مهارات التفكير 
ومساعدتهم على استخدامها في علاج ما يواجههم من مشاكل سواء داخل أسوار المدرسة آم في 
حياتهم اليوميةء أما ذوي صعوبات الرياضيات فإن العقبات التي يعاني منها هؤلاء التلاميذ 
ترجع بشكل كبير إلى عدم الوعي مهارات التفكير الملامة واختيار الاستراتيجيات الصحيحة 
أثناء حل المشكلة الرياضيةء وعدم إتاحة الفرصة لهؤلاء التلاميذ لإثارة الأفكار والطرق الذاتية 
الجديدة في التعامل مع هذه المشكلات وتعميم هذه الأفكار على مختلف المواقف الجديدة 
التي قد تواجههم. 

وهذا ما أكدته نتائج دراسة يوسف العنيزي وآمال رياض (2000)» بأن صعوبات 
التعلم في الرياضيات تنتشر في الصفوف الستة الأولى من مراحل التعليم في دولة 
الكويت» وأن من أهم أسباب انتشار صعوبات الرياضيات عدم استعداد التلاميذ للتفكير 
في حل المسائل» كونهم اعتادوا على الأسئلة ذات الأسلوب المباشرء كما أن مناهج المرحلة 
الابتدائية في مادة الرياضيات بحاجة ماسة للتطوير وذلك بإعادة النظر في محتوى 
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هذه الكتب مع مراعاة تنمية مهارات التفكير وزيادة عناصر الجذب والتشويق أثناء عرض 
التمارين وربط دروس الرياضيات بتطبيقات واقعية من حياة التلاميذ (بوسف العنيزي 
وآمال ریاض» 2000» ص23) 

وبالتالي فإنه قد آن الأوان أن تبداً ا مؤسسات التربوية في ال مجتمع العربي بشكل عام» وفي 
ا مجتمع الكويتي بشكل خاص بالاهتمام بتعليم التفكير ووضع برامجه ف المراحل التعليمية 
ا مختلفة وتقدهها للدارسين بحيث تنمي الأنواع المختلفة من التفكيرء اللازمة ممواجهة 
المشكلات الحياتية في امستقبل والتلاؤم مع المتغيرات العاممية وذلك منذ ال مرحلة الابتدائية 
لتنمو مع التلاميذء كون هذه المرحلة من آهم اممراحل التربوية التعليمية فهي البداية الفعلية 
لعمليات التربية اطمنظمة وللتنمية الفكرية مدارك التلاميذء التي تؤثر أبعاد نموه الجسمية 
والعقلية والاجتماعية. 

كما أن التلاميذ الذين يواجهون صعوبات في التعلم» لابد أن نعرف أن ذكائهم أو 
قدراتهم ليست بالضرورة أقل من التلاميذ الناجحين» فالعديد منهم أقل حظا لأن الطلاب 
الناجحين لديهم توافق بين الطريقة التي يقوم بها دماغهم معالجة اممعلومات واممهارات 
اللازمة لفهم الواجبات الممدرسية العاديةء وعلى العموم فإن الطلاب من ذوي صعوبات التعلم 
لا ملكون مثل هذا التوافق.ومع أن الكثيرين من هؤلاء الأطفال يطلق عليهم "ذوي صعوبات 
التعلمً" فهناك وصف أكثر دقة لهم فهم يعانون من هذه الصعوبات بسبب أسلوب أو 
طريقة التعليم المطبق عليهم» فأغلبهم م يتم تعليمهم باستخدام الأساليب التي تناسب 
طريقة تفكيرهم وتعلمهم» فإذا ما علمناهم بالطرق والأساليب المناسبة فإن مشاكل التعلنّم 
لديهم تختفي بشكل واضح. 

وهذا ما أكدته دراسة مونتاجیو وآخرون 1991) 1ه ۲ء ueعه٤٣٥)»‏ أن ذوي صعوبات 
التعلم في الرياضيات قد ينجحون بشكل مذهل وغير متوقع إذا ما تعرضوا ممسائل هادفة 
ومناسبة ومتطورة ومكملة مهارات تفكيرية مناسبة» كما هؤلاء التلاميذ لا يجب منعهم من 
إقحام أنفسهم من حل مسائل أكثر تحدياً واكبر صعوبة بل يجب خلق روح ال منافسة 
والتحدي لحل اممسائل بنجاح. 

(Montague, et al,1991,PP.145-151) 
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وانطلاقا من أهمية ال مراحل الأولى من مراحل التعليم» حيث أن أي صعوبة قد تعتري 
هذه المراحل ستتراكم وتمتد تأثراتها إلى المراحل القادمة» حيث هكن القول أن صعوبات 
التعلم التي قد يعاني منها بعض التلاميذ تعد سببا من أسباب الرسوب في اممراحل الأولى من 
التعليم ما م يتم وضع استراتيجيات تربوية علاجية للطلاب ذوي صعوبات التعلم مساعدتهم 
على التكيف وان يكونوا أفرادا نافعين في ا مجتمع» ومن هذا المنطلق» ونظرا لتوجه وزارة 
التربية والتعليم في دولة الكويت نحو تطوير التعليم وما يواكبه من اهتمام بالطلبة ذوي 
الاحتياجات الخاصة والسعي الدؤوب ف البحث عن السبل اممناسبة من اجل تقديم العناية 
لهذه الفئة ورعايتهاء نشأت فكرة هذا البحث كمحاولة علمية لإعداد برنامج تدريبي لتنمية 
مهارات التفكير لذوي صعوبات التعلم في الرياضيات وذلك بالتدريب على بعض جوانب 
الرياضيات من الممفاهيم والعلاقات والمهارات الرياضية بالاعتماد على بعض مهارات التفكير 
التي يحتاجها ذوي صعوبات الرياضيات ق الممرحلة الابتدائيةء لتحقيق النجاح من خلال 
تنمية هذه المهارات التفكبرية. 


الفصل الأول 


المقدمة: 


أحياناً نعجز عن تفسير بعض الظواهر أو نفشل في فهم بعض البديهيات» لكن لا يعني 
ذلك عجزنا التام عن الفهم أو التعلم أو ال محاولة في التفسير عن خفايا ما نراه بأعيننا ونشعره 
بقلوبناء ولكن نرى بعض الأطفال قد عانوا من هذا العجز الحقيقي عن التعلم والقدرة على 
تفسير الأشياء وربطها بعقولهم وأحاسيسهم فيتوقفون عن آي ردة فعل لهذه الظاهرة 
عاجزين عن التعبير والتفاعل مع ما يرونه أو يحسونه» فهذه التصرفات ترجع إلى سبب خارج 
عن إرادتهم وهي الصعوبات التي يعانون منها آثناء عملية التعلم» لذا فهم بحاجة ممن يقوم 
بدور الربط بالنسبة لهم ليساعدهم في التخطي والوصول ممرحلة الفهم والاستيعاب بين ما 
پرونه وما یشعرونه وما یدرکونه بعقولهم. 

لذلك تولي النظرة التربوية المعاصرة أهمية كبرى ممبدأ الفروق الفردية بين التلاميذى 
وتعتبر كل تلميذ متعلم ذا خصائص فريدة تميزه عن غيره من التلاميذء وبذلك فإنها ترى أن 
جميع الأطفال بحاجة إلى درجات وطرق مختلفة من المساعدة لتحقيق أقصى درجة ممكنة 


» 


من النمو والتكيف مع البيئة حوله» فالدول المتقدمة تهتم بتنمية ثروتها البشرية على 
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اختلاف أنواعها ومستوياتها سواء الأسوياء منهم» أو ذوي الاحتياجات الخاصة» حيث يعتبر 
الاهتمام بكل الفئات الخاصة استثماراً طيباً لجزء لا يستهان به من أفراد ا مجتمع. 

فالتربية الخاصة هي نمط من الخدمات والبرامج التربوية تتضمن تعديلات خاصة سواء 
في ال مناهج أو الوسائل أو طرق التعليم استجابة للحاجات الخاصة ممجموع التلاميذ الذين لا 
يستطيعون مسايرة متطلبات برامج التربية العادية. وعليه فإن خدمات التربية الخاصة تقدم 
لجميع فئات التلاميذ 

الذين يواجهون صعوبات تؤثر سلبياً على قدرتهم على التعلم (يوسف القريوقي 
وآخرون» 1995» ص28) . 

حيث أن ميدان التربية الخاصة يسعى ممساعدة غير العاديين على تطوير مهاراتهم 
وقدراتهم كي ينموا ويتعلموا ويتدربوا أو يتوافقوا مع متطلبات حياتهم اليومية أو الأسرية أو 
الوظيفية أو المهنية لكي يستطيع من ينتمي لهذه الفنة أن يشارك في عمليات التنمية 
الاجتماعية والاقتصادية بقدر ما يستطيعوا وبآأقصى طاقة ممكنة» فالتربية الخاصة تعالج 
التباعد بين نمو هذا الطفل وبين نمو الطفل العادي» فكلما زادت درجة التباعد كلما زادت 
الحاجة إلى أشكال مختلفة من التربية الخاصة كذلك تعالج درجة التباعد في النمو داخل 
الفرد نفسه» كما تعالج أثر العجز أو الإصابة على التحصيل في المجالات الأخرى (فارعة حسن 
محمد 1995» ص7). 

وعليه تعتبر رعاية وتعليم جميع من ينتمي إلى فئة التربية الخاصة مظهراً حضارياًء كما 
تدل على مدى احترام ورعاية المجتمع لجميع فئاته من خلال كيفية التعامل معهم وذلك 
بتحقيق جميع احتياجات هذه الفئات وإعدادهم لامواطنة الصالحة وتزويدهم بامعلومات 
وا مهارات والاتجاهات والوسائل التعويضية اممناسبة التي تتناسب مع نوعية الصعوبة الخاصة 

وموضوع صعوبات التعلم بالرغم من حداثة ظهوره على الصعيد التربوي يعتبر 
من أكثر امموضوعات أهمية في البحث التربوي واسترعاء لانتباه الباحثين. وهمكن ملاحظة 
هذا الاهتمام في كون التلاميذ الذين توجه لهم برامج خاصة في مجال صعوبات التعلم 
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أكثر من أي فئة أخرى من فئات التربية الخاصة» وأن اممدارس ق البلدان المتقدمة تحرص كل 
الحرص على تقديم برامج ومناهج ملانمة لذوي صعوبات التعلم» أضف إلى ذلك كثرة عدد 
الجمعيات والروابط التي تدافع عن حقوق هذه الفئة من التلاميذ في التعلم والعمل لاحقاء 
وظهور العديد من المجلات المختصة بصعوبات التعلم تنشر أعداداً كبيرة من الأبحاث 
النظرية والممارسات العملية في هذا الحقل. 

فهذه الفئة من الفئات ال محيرة التي شغلت آذهان التربويين والمختصين مجال التربية 
الخاصة» حيث مم يوجد حقل معروف ومعترف به رسمياً يضم بين جنباته فئة صعوبات 
التعلم» بالرغم من أن الباحثين والعاملين في العيادات واممدارس كانوا يتعاملون مع هذه الفثة 
ولكن تحت مسميات مختلفة» وظلت الأحوال على هذه الشاكلة إلى ظهر مصطلح صعوبات 
التعلم ودخل الحقل التربويء ووجد فيه الكثيرون تفسيراً لحيرتهم السابقة حيال هذه الفئة 
من التلاميذ (جمال مثقالء 2000» ص17). 

وأصبح الكشف عن أسباب صعوبات التعلم وتحديدها مطلباً ضرورياً للوقاية من هذه 
الصعوبات» وهذا ما دفع الباحثين وامهتمين بعملية التعلم ونجاحها إلى التصدي ممشكلة 
صعوبات التعلم وإيجاد الحلول الملاتمة لهاء لأن ترك هذه المشكلة دون التصدي لها يعوق 
عملية التعلم ويعرض العلم والمتعلم لضغوط نفسية وتربوية واجتماعية» وهي مشكلات 
هكن تجاوزها من خلال العمل الجاد مع هؤلاء التلاميذ ومن خلال البرامج التعليمية الفردية 
وا متخصصة» واطمكثفة التي تقدم من خلال مناهج التربية الخاصة. 

وستتناول هذه الجزئية من البحث مفهوم صعوبات التعلم وتعريفات صعوبات التعلم 
وأسبابها وأنواعها واممظاهر العامة لهذه الفئنة ونسب انتشارها وواقعها في دولة الكويت» 
آملين أن يستفيد القارئ من هذه المعلومات للوصول إلى فهم أعمق لفئة صعوبات التعلم 
والشكل رقم (1) يوضح مخططاً لهذه الجزئية. 
مفهوم صعوبات التعلم 

ظاهرة صعوبات التعلم )1e Learning Disabilities)‏ کانت ومازالت محور حدیث 
التربويين» على مختلف الأصعدة التربوية والتخصصات» في المؤسسات التربوية المختلفة 
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وقد باتت من القضايا العصرية التي يخصص لها الميزانيات وامموارد البشرية والطاقات 
الفكرية لدى الدول اممتقدمة»ء تميز هذه الظاهرة التلاميذ الذين يظهرون عاديين ف العديد 
من ال مواقف الاجتماعية والحياتيةء ولكن يظهرون كا ممعاقين تعليمياً مع الوقت قد يحظون 
بألقاب جارحة وغير عادلةء مقارنة بأترابهم الذين قد يكون أداءهم العقلي أقل منهم» ومع 
ذلك يتقدمونهم ف العديد من اممجالات العلمية والحياتية. 

(Bender, 2007, p.15) 


٢ 


تعريفات صعوبات التعلم 


۲ 
محكات التعرف على صعوبات التعلم 
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شكل (1) مخطط جزئية صعوبات التعلم 
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فحتى منتصف الستينات من القرن العشرين مم يكن التلميذ الذي يعاني من صعوبات 
في التعلم يصنف من ضمن التربية الخاصة وذلك لعدم وجود أسباب صحية أو عضوية 
لحالاته» حيث مم يكن ثمة تفسير مقنع لأولئك التلاميذ الذين لا يعانون من أي قصور في 
الإدراك السمعي أو البصري أو الحركي ولا أي اضطراب انفعالي أو تخلف عقاي» ويظهرون 
ويتصرفون كغيرهم من زملائهم» وينحدر معظمهم من أوساط اجتماعية اقتصادية متوسطة 
أو عليا توفر لهم العناية الأسرية والمدرسية الجيدة ولكنهم يعانون في الوقت نفسه من آنواع 
مختلفة من أوجه القصور المعرف الذي يحد من قدرتهم على تعلم هذا امموضوع أو ذاك في 
الصفوف العادية وبالأساليب العادية» فقد كان هؤلاء التلاميذ يرمون تارة بالتخلف العقليء 
أو أنها ناتجة عن عدم محاولاتهم الجدية ومثابرتهم للتعلم. 
(Haring, et al., 1994; Mercer, et al., 1996)‏ 
خاصة أن معظمنا قد اختبر بعض الممشكلات اممشابهة مشكلات التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم خلال مسيرته الأكادهية» فرها عانى البعض من الفشل في استيعاب نص قرافي ماء أو 
الفشل في نقل وتنظيم الأفكار لكتابة تقرير أو حل مسألة رياضية بنجاح» أو أننا ببساطة مم 
نفهم شرح المعلم في بعض الحالات» لكن معظمنا استطاع تجاوز متل تلك المشكلات دون 
عناء كبير لحسن الحظ, أما التلاميذ ذوو صعوبات التعلم فإنهم غالباً ما يختبرون تلك 
المواقف بشكل مزمن ومتكرر» ويصعب عليهم تجاوزها دون مساعدة الآخرين. 
ورغم أن الأفراد ذوي صعوبات التعلم يشكلون مجموعة غير متجانسة» إلا أن لديهم 
مشكلة أساسية تجمعهم جميعاً وهي عدم القدرة على التعلم بنفس الطريقة والكفاءة التي 
يتعلم بها أقرانهم العاديونء وما يزيد الأمر غرابة ودهشة حول هؤلاء الأفراد هو أنهم 
يتمتعون بقدرات ذكائية عاديةء في حين آن أداءهم الأكادهي ينخفض وبشكل ملحوظ عن 
مستوى القدرات الذكائية التى متلكونها. 
(Mather & Goldstein, 2001, PP.70-271)‏ 


2 الفصل الأول 


حيث نجد أن تلميذ ذوي صعوبات التعلم يعاني من فجوة كبيرة بين الأداء الأكادهمي 
الحقيقي والأداء المتوقع منه. كما أنه يواجه صعوبة في استقبال ال معلومات وتكاملها 
والاستفادة منها وتطويرها واقتران أكثر من صعوبة واحدة في الوقت نفسه (فوزية محمد 
3ء ص69) . 

وتصف أدبيات التربية الخاصة صعوبات التعلم بأنها إعاقة خفية» فهؤلاء الأطفال الذين 
يعانون من الإعاقات المخبأةء يشعرون بعدم الثقة بالذات مما يؤخر أو يحبط تقدمهم 
بالشكل الطبيعي» وبالتالي يتعثرون في المضي قدماً نحو تحقيق الأهداف المتوقعة منهم كسائر 
رفاقهم من نفس العمرء كما أن المعلمون غالباً ما يحكمون على ذوي صعوبات التعلم بأنهم 
أقل قدرة من الآخرين» ويتوقعون الإنجاز الضعيف من قبلهم حتى ولو كان هؤلاء التلاميذ 
يستطیعون تقدیم أداء متوسط أو فوق المتوسط في بعض امجالات» مما يزيد من حدة 
امشكلة التي يعاني منا هؤلاء التلاميذ. 

(Mcloughlin é& Lewis, 2006, PP.280-283) 

فتلاميذ ذوي صعوبات التعلم هتلكون قدرات تخفي جوانب الضعف ف أدائهم» فهم 
قد يسردون قصصاً بالرغم من أنهم لا يستطيعون الكتابة» وهم قد ينجحون ف تأدية مهارات 
معقدة جد رغم أنهم قد يخفقون ف إتباع التعليمات البسيطةء وهم قد يبدون عاديين تماماً 
وأذكياء ليس في مظهرهم أي شيء يوحي بأنهم مختلفين عن الأطفال العاديينء إلا أن هؤلاء 
يعانون مصاعب جمة في تعلم بعض المهارات ف المدرسة» فبعضهم لا يستطيع تعلم القراءة 
وبعضهم عاجز عن تعلم الكتابة وبعضهم الآخر يرتكب أخطاء متكررة ويواجه صعوبات 
حقيقية في تعلم الرياضيات (جمال الخطيب» 1997» ص 71). 

وتكمن خطورة مشكلة صعوبات التعلم ف انتشارها لدى قطاع عريض من الأطفال الذين 
يتمتعون مستوى عادي وقد يكون مرتفعاً من حيث المقدرات والإمكانات الجسمية 
والحاسية والعقلية» إلا أن معدل إنتاجيتهم التحصيلية يكون أقل من ذلك بكثير وهو 
ما يطلق عليه التباعد الواضح بين إمکاناتهم ومن ثم ما يتوقع منهم» وما يؤدونه بالفعل وهو 
ما قد يؤدي بغير امتخصصين إلى تفسير هذه الصعوبات على نحو خاطن بآنها مظهر 
من مظاهر تدني الاستعدادات العقلية» أو الخلط بينها وبين التأخر الدراسي» وذلك دون 
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اتخاذ الإجراءات الكفيلة بالتشخيص الدقيق للمشكلةء وانتهاج الإستراتيجية العلاجية المناسبة 
لهاء ولا سيما انه لا يوجد طفلان متشابهان في الصعوبة الخاصة بالتعلم» مما يستلزم تفريد 
الخطة العلاجية لكل طفل بحسب حالته (السيد عبدالحميد سليمانء 2000» ص7). 

إن معرفتنا غير الكاملة عما يعانيه ذوي صعوبات التعلم» وما يحيط به من ظروفء 
والأسباب التي أدت لذلك وإحاطتنا بالأسلوب الأفضل للتعامل معه في ظل ظروفه الخاصةء 
لن يكون لها أثر ملموس ف التغلب على هذه المعاناة وفي التعامل معه ها يضمن له مستوى 
مقبول من النجاح» فعلينا أن لا نتصرف إزاء هذه الحالة من تفهم الأمور والوقوف ما أمكن على 
حقيقتهاء وعلينا أن نتفهم بكل جدية واهتمام» فأي نجاح سوف نصيبه هو بالدرجة الأولى 
نجاح لنا ولأولادنا وتلامذتناء وأي فشل سيلحقنا هو بالتالي فشل لنا ولهم (محمد عدس» 
0ء ص ص27-26). 

ومفهوم صعوبات التعلم يشمل مجموعة كبيرة من الأطفال الذين لا يدخلون ضمن 
فثات الأطفال المعاقين ولكنهم بلا ريب في حاجة إلى مساعدة لاكتساب المهارات ال مدرسية 
وتتطلب معظم تعريفات صعوبات التعلم استيعاب جميع حالات الإعاقات الأخرى على نها 
السبب الرئيسي في ضعف الأداء الأكادهي. وبناء عليه فإن صعوبة التعلم لا هكن أن تكون 
ناتجة بشكل رثيسي عن التخلف العقاي أو الاضطراب الانفعالي أو الإعاقة الحركية أو العجز 
الشديد في حدة الإبصار أو السمع. ويفترض آنه قد تم توفير الفرص التعليمية الكاملة للفرد 
الذي يعاني من صعوبات تعليمية إلا أنه م يكن قادراً على الاستفادة منها وبناء عليه نستبعد 
نواحي الحرمان الثقافي والبيئي والاقتصادي في كونها أسباباً رئيسية ممشكلات التعلم (السيد 
إبراهيم السمادون» 2000» ص 487). 
تعريفات صعوبات التعلم 

تعتبر ظاهرة صعوبات التعلم مشكلة كبرى للعديد من الأفراد المصابين بها فهم 
يواجهون تحديات حقيقية لا تنحصر فقط في الجوانب الأكادهية» بل تمتد هذه التحديات 
لتطال الجوانب الاجتماعية أيضاً وقد كان من الصعب على المنظرين أو الممارسين في 
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هذه المهنة وضع تعريف دقيق ومحدد لوصف هذه اممشكلات» فحتى الوقت الحاض لازالت 
هناك أصوات تشكك في دقة تعريفات صعوبات التعلم» ورغم ذلك فهناك اتفاق وإجماع بين 
ا مختصين على أن مشكلات الأفراد ذوي صعوبات التعلم مشكلات حقيقية وتستحق التدخل 
التربوي الملائم لها. 

كما إن تاريخ تطور مفهوم صعوبات التعلم» يتوقع ظهور أكثر من تعريف وذلك لتنوع 
ا مجالات التي تناولت ظاهرة عدم قدرة كثير من التلاميذ على التعلم بشكل طبيعي رغم 
توفر القدرات العقلية اللازمة للتعلم» وسلامة قنوات الإحساس كالبصر والسمع» وإتاحة فرص 
التعليم العام» بالإضافة إلى الاتزان العاطفي والحياة الاجتماعية والاقتصادية العادية. 

فقد آخذ العلماء في وضع تعاريف اتصفت بالتنوع» وعلى الرغم من اختلاف العلماء في 
صياغة التعريفات إلا أنهم يتفقون على خصائص التلاميذ الذين لديهم صعوبات تعلم» وم 
يقتصر الأمر في التعريف على الجهات الرسمية بل كان للجمعيات وام مؤسسات الخيرية 
والتطوعية دور كبير في تعريف صعوبات التعلم» وبناء على تنوع مصادر الاهتمام واختلاف 
أهدافه حظي مجال صعوبات التعلم بتعريفات كثيرة ومتعددة. 
أولاً: تعريف كرك 1962 Kirk‏ 

يشير تعريف كيرك ع1× إلى "وجود أطفال لديهم صعوبات تعليمية ناتجة عن اضطراب 
في جانب أو أكثر من العمليات النفسية التي لها علاقة بالفهم واللغة الشفوية المنطوقة أو 
المكتوبةء ولها أعراض لا تشمل هذه الاضطرابات الأطفال ذوي الإعاقات اممختلفة الأخرى على 
الرغم من أن هذه الإعاقات قد تكون مرافقة لهؤلاء الأطفال إضافة لصعوبات التعلم". 

(KirkéChalfant.1984, P.342) 

ثانياً: تعريف مایكل بست 1963 Mykel Best‏ 

وهو من التعاريف التي تعطي اهتماماً بالجهاز العصبي التعريف الذي أخذ به 
مايكل بست 1963 (1963, 8s‏ 1»)رM)‏ وهو "يستخدم مصطلح الاضطرابات النفسية والعصبية 
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في التعلم ليشمل مشكلات التعلم التي تحدث في أي سنء» والتي تنتج عن انحرافات في 
الجهاز العصبي المركزيء ولا ترجع إلى التخلف العقاي» أو الإعاقات الحسية» وقد يكون 
السبب راجعاً إلى الإصابة بالأمراض أو الحوادث أو قد يكون السبب فائياً رف: السيد إبراهيم 
السمادون» 2000ء ص488). 
ثالثا: تعريف اللجنة الاستشارية القومية للأطفال المعاقين 1969 (NA۸CH1C°(‏ 

تشكلت اللجنة القومية الاستشارية للأطفال الممعاقين بقيادة "كيرك" لاشتقاق تعريف 
يحظى بالقبول» وقد قدمت اللجنة تعريفها الذي صدر به القانون 230-91 عام 1969 معنوناً 
بصعوبات التعلم النوعية على النحو التالي: "الأطفال ذوو صعوبات التعلم النوعية هم 
الأطفال الذين يبدون اضطراباً في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية المستخدمة 
في فهم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبةء وهذه رها تعبر عن نفسها في اضطراب 
السمع أو التفكير أو الحديث أو القراءة أو الكتابة أو التهجي أو الحساب. كما تشمل 
الحالات التي ترجع إلى الإعاقة الإدراكية. الإصابات الدماغية» الخلل الوظيفي المخي البسيطء 
الحبسة الكلامية النمائية» ولا تشمل مشكلات التعلم التي ترجع بصفة أساسية إلى الإعاقة 
البصرية أو السمعية أو الحركية أو إلى التأخر العقلي أو الاضطراب الانفعالي أو الحرمان 
البيئي (ف: فتحي الزيات» 1998» ص ص 113-112). 
رابعاً: تعریف لرنر 1976 Learner‏ 

أما ليرنر 176 1٠4٣٣٠‏ فقد عرف صعوبات التعلم بأنها "اضطرابات ناتجة عن أسباب 
فسيولوجية وظيفية عن الفرد تكون ناتجة عن خلل وظيفي ف الأعصاب والدماغ ويؤثر 
الاضطراب على قدرات الفرد العقلية بحيث تؤثر على تحصيله الأكادهي في مجال مهارات 
القراءة والكتابة والتهجئة واممهارات العددية ولا يرجع السبب إلى إعاقة عقلية أو حسية مع 
ملاحظة تباين بين القدرة العقلية وأداء الفرد الأكادهي" (في: سعيد حسني» 2002» ص 44). 


6 الفصل الأول 
خامساً: تعريف الحكومة الاتحادية 1977 
ومن التعاريف التي جمعت خصائص وعناصر اتفق عليها معظم الأخصائيين العاملين 
في هذا المجال تعريف الحكومة الاتحادية في الولايات امتحدة سنة 1977 وعدل سنة 1997 
وينص على:" تعني الصعوبة الخاصة في التعلم اضطراباً في واحدة أو أكثر من العمليات 
النفسية الأساسية اممتعلقة في فهم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة» وهذا الاضطراب 
قد يتضح في ضعف القدرة على الاستماع» أو التفكيرء أو الكلامء أو القراءة أو التعبير الكتايء 
أو الإملاءء أو حل اممسائل الحسابية. وهذا الاضطراب يشمل حالات الإعاقة الإدراكية أو إصابة 
فی الدماغ (uryزہ!‏ «نە8) أو خلل وظيفي دماغي bıwıط gÎ «(Minimal Brain Dysfunction)‏ 
حالات عسر القراءة (ة×ءاووط)» والحبسة الكلامية النمائية (aإئهطم4).‏ وهذا اممصطلح لا 
يشمل الأطفال الذين يعانون من صعوبة في التعلم ناتجة عن إعاقة بصرية أو سمعية أو 
حركية أو اضطراب انفعالي أو حرمان بيئي أو اقتصادي أو ثقاف. 
(Lerner, 2002, p.25) ۰‏ 
وقد لاقى هذا التعريف قبولاً بشكل عام على الرغم من بعض الانتقادات التي وجهت 
إليه مثل الغموض ق عبارة "الاضطرابات النفسية الأساسية". 
سادساً: تعريف اللجنة الوطنية 1981 
أما تعريف اللجنة الوطنية فقد نص على: "يعود مصطلح الصعوبات التعليمية إلى 
مجموعة متباينة من الاضطرابات التي تظهر من خلال صعوبة في اكتساب القدرات السمعية 
والكلامية والقرائية والكتابية والتحليلية والحسابية واستخدام هذه القدرات. وهذه 
الصعوبات داخلية ترجع إلى ظروف كامنة في الفرد (ءنو«iءام1)‏ ناتجة عن خلل وظيفي في 
الجهاز العصبي» وقد ترافق مع صعوبات اجتماعية ونفسية وعقلية» ولكنها لا تشكل تلك 
الصعوبات. فالصعوبات التعليمية التي يعانيها التلميذ ليست ناتجة مباشرة عن تأثير بيئي أو 
ثقافي آو اجتماعي. 
(Haring, et al., 1994, PP.387-395; Mercer & Mercer, 1993, PP.100-113) 1‏ 
وهناك عدد من التعاريف لمصطلح صعوبات التعلم» تكاد تجمع وإن اختلفت على 
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أن صعوبات التعلم ال محددة تشير إلى اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية 
ا متضمنة في فهم واستعمال اللغة سواء المنطوقة أو اممكتوبة وف المحاكمات العقلية والعمليات 
الحسابية وام مهارات الاجتماعية. وهذه الاضطرابات غير متجانسة ويفترض أنها ناتجة من خلل 
في وظائف القشرة الدماغية» وهي تختلف ولا ترتبط بالتخلف العقاي أو الحرمان الحسي أو 
الاضطرابات الانفعالية أو أية ظروف بيئية أخرى مثل الحرمان البيئي أو التدني الاقتصادي 
والاجتماعي. هذا ويكون الذكاء عند هؤلاء الأفراد متوسطاً أو أكثر من المتوسط. وإذا ما 
استشنينا العملية النفسية المضطربة» فإن بقية العمليات تكون سليمة. 
(Mercer, et al., 1996, pp. 217-232)‏ 
ويلاحظ على التعاريف السابقة لصعوبات التعلم أنها تشترك في كونها تتضمن عاملاً 
نفسياً أو عصبياً داخلياً في الفرد ينع أو يتدخل ف التطور السوي للطفل في مجال العمليات 
العقلية واللغةء والبرامج ال مدرسية الأكادهيةء وأن جميع التعاريف تستثني من الصعوبات 
التعليمية الأطفال ذوي الإعاقة العقلية أو الإعاقة الحسية أو الذين يعانون من نقص فرص 
التعلم البيئية كسوء التعليم أو الظروف البيئية غير املامة. وبالرغم من أن نمطا ما من 
القصور الوظيفي قي الجهاز العصبي اممركزي يفترض معظم اممهنيين وجوده في حالة صعوبات 
التعلم» إلا أنه لا توجد قرارات سياسية تنص على ضرورة تشخيص تلف في الدماغ حتى يعد 
الفرد ذو صعوبة تعلم فالقصور الوظيفي الدماغي لا يشترط أن ينشأً عن شذوذ في التركيب 
الدماغي وحسب فقد يكون على شكل صعوبات ف معالجة المعلومات. 
(Chapman, et al., 1984, pp.141-149) ٤‏ 
وباستعراضنا للتعريفات السابقة نستطيع أن نستفيد منها في توضيح مفهوم صعوبات 
التعلم على النحو التالي: 
٠‏ إن صعوبات التعلم إعاقة مستقلة كغيرها من الإعاقات. 
٠‏ يقع مستوى الذكاء ممن يعانون من صعوبات في التعلم فوق مستوى التخلف العقلي 
وهتد إلى المستوى العادي واممتفوق. 
٠‏ تتدرج صعوبات التعلم من حيث الشدة من البسيطة إلى الشديدة. 


8 الفصل الأول 


قد تظهر صعوبات التعلم في واحدة أو أكثر من العمليات الممعرفية كالانتباه والذاكرة 
والإدراك والتفكر. 

٠‏ قد تظهر على مدى حياة الفرد» فليست مقصورة على مرحلة الطفولة والشباب. 

٠‏ قد تؤثر على النواحي الهامة لحياة الأفراد كالحياة الاجتماعية والنفسية والمهنية وأنشطة 
الحياة. ۰ 

قد تكون مصاحبة لأي إعاقة أآخرىء وقد توجد لدى الموهوبين والمتفوقين. 

٠‏ قد تظهر بين الأوساط المختلفة ثقافياً واقتصادياً واجتماعياً. 

ه ليست مباشرة لأي من الإعاقات اممعروفة أو الاختلافات الثقافية» أو تدني الوضع 
الاقتصادي أو الاجتماعي أو الحرمان البيئي أو عدم وجود فرص للتعليم العادي. 
(Montague, 1997, PP. 164-177; Miller & Mercer, 1997, PP.100-113; Moats & Lyon.‏ 

1993, PP. 282-294) 


والشكل رقم (2) يوضح مخطط لتعريفات صعوبات التعلم 


Mykel Best 


ر 
3 


مية للأطفال اممعاقين 


شكل (2) تعريفات صعوبات التعلم 
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أسباب صعوبات التعلم 

يؤكد أخصائيو الصحة النفسية بأنه ما دام لا أحد يعرف السبب الرئيسي لصعوبات 
التعلم» فان محاولة الآباء البحث المتواصل معرفة الأسباب المحتملة يكون شيء غير مجدي 
لهم» ولكن هناك احتمالات عديدة لنشوء هذا الاضطراب» ولكن الأهم من ذلك للاأشسرة هو 
التقدم للأمام للوصول إلى أفضل الطرق للعلاج» ولكن على العلماء بذل الكثير من المجهودات 
لدراسة الأسباب والاحتمالات للتوصل إلى طرق ممنع هذه الإعاقات من الحدوث. 

فحقل صعوبات التعلم قد نما من البحث الطبي الذي كان يجري على مميزات الأفراد 
الذين تعرضوا للإصابة في آدمغتهم وسببت لهم الحبسة الكلامية. أما المربون فلا يرون أن 
البحث في الأسباب يعنيهم كثيرً فسواء عرف المربي أن سبب الصعوبة هو إصابة الدماغ أو 
قصور وظيفي للدماغ فإن ذلك لا يغير من حقائق البرنامج التربوي ال موجه للمعالجة. 

(Gallagher, 1989, PP.14-17) 

في الماضي كان يظن العلماء أن هناك سبب واحد لظهور تلك الإعاقات» ولكن الدراسات 
الحديثة أظهرت أن هناك أسباب متعددة ومتداخلة لهذا الاضطراب» وهناك دلائل جديدة 
تظهر أن اغلب الإعاقات التعليمية لا تحدث بسبب وجود خلل في منطقة واحدة أو معينة 
في اممخ ولكن بسبب وجود صعوبات في تجميع وتربيط المعلومات من مناطق المخ المختلفة 
وحاليا فإن النظرية الحديثة عن صعوبات التعلم توضح أن الاضطراب يحدث بسبب خلل في 
التركيب البنائي والوظيفي للمخ وهناك بعض العلماء الذين يعتقدون بأن الخلل يحدث قبل 
الولادة وأثناء الحمل. 

(Taylor, 2006, PP.344-372) 

فقد أشار بعض الباحثين أن اكتشاف أسباب التخلف العقلي أو اضطراب الكلام 
أو الاضطراب الانفعالي لا يقدم مساعدة للتخطيط التربوي أكثر مما لو اكتشف أسباب 
صعوبات التعلم» ذلك إن معرفة السبب لا تؤدي إلى تحديد المعالجة التربوية ولا يتوقع 
منها ذلك» غير الأمر ليس على هذه الشاكلة في كل الأحوال فقد تكتسب معرفة 


0 الفصل الأول 


الأسباب أهمية فائقة. فمن امهم أن يحيط المعلم إحاطة عامة بأسباب الصعوبات التعليمية فقد 
يساعده ذلك في عمليات التشخيص حيث هيز ما إذا كانت المشكلات التعليمية ناتجة عن 
أسباب ذاتية عائدة للطفل أم أنها ناتجة عن أوضاع بيئية تزول بتصحيح الأوضاع (راضي 
الوقفي» 2004» ص275). 

لقد بحث العلماء عدة عوامل وأسباب تؤدي إلى ظهور صعوبات التعلم منها: 
القصور الوظيفي الدماغي 
العيوب الوراثية 

٠‏ مشاكل أثناء الحمل والولادة 

٠‏ مشاكل التلوث والبيئة 
-1 القصور الوظيفي الدماغي 

يستخدم مصطلح القصور الوظيفي الدماغي الطفيف على نطاق واسع كسبب 
لصعوبات التعلم بالرغم من نقص الأدلة الدامغة على ذلك» ولعل افتراض وجود هذا السبب 
هو الذي يسوغ الاعتراف بذوي صعوبات التعلم كفئة تعاني حالة من الإعاقة. 

فالدماغ هو مركز السيطرة والتحكم في الجسم وتعرضه إلى أي خطأ أو إصابة مكن أن 
يؤثر على جميع الوظائف الجسمية أو الانفعالية أو العقلية أو بعضها على الأقل» وطوال فترة 
الحمل يتطور مخ الجنين من خلايا قليلة غير متخصصة تقوم بجميع الأعمال إلى خلايا 
متخصصة ثم إلى عضو يتكون من بلايين الخلايا اطمتخصصة المترابطة التي تسمى الخلايا 
العصبية وخلال هذا التطور المدهش قد تحدث بعض العيوب والأخطاء التي قد تؤثر على 
تكوين واتصال هذه الخلايا العصبية بيعضها البعض. 


(Lerner, 2002, p325) 

ففي مراحل الحمل الأولى يتكون جذع المخ الذي يتحكم في العمليات الحيوية الأساسية 

مثل التنفس والهضم - ثم في المراحل اللاحقة يتكون الفصان الكرويان الأمن والأيسر للمخ 

وهو الجزء الأساسي للفكر- وأخيرا تتكون المناطق المسئولة عن البصر والسمع والأحاسيس 
الأخرى وكذلك مناطق الممخ اممسئولة عن الانتباه والتفكير والعاطفة. 

(Hallahan é& Kauffman, 2000, p112) 
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ومع تكون الخلايا العصبية الجديدة فأنها تتجه لأماكنها ا محددة لتكوين تركيبات الممخ 
ا مختلفةء وتنمو الخلايا العصبية بسرعة لتكون شبكة اتصال مع بعضها البعض ومع مناطق الممخ 
الأخرى» وهذه الشبكات العصبية هي التي تسمح بتبادل المعلومات بين جميع مناطق المخ 
املختلفة. 
طوال فترة الحمل فان نمو المخ معرض لحدوث بعض الإختلالات أو التفكك» وإذا حدث 
هذا الاختلال في مراحل النمو المبكر فقد هوت الجنينء أو قد يولد المولود وهو يعاني من 
إعاقات شديدة قد تؤدي إلى التخلف العقلي أما إذا حدث الخلل في نمو الممخ في مراحل 
الحمل الممتأخرة بعد أن أصبحت الخلايا العصبية متخصصة فقد يحدث اضطراب في ترابط 
هذه الخلايا مع بعضها البعض» وبعض العلماء يعتقدون أن هذه الأخطاء أو العيوب ف نمو 
الخلايا العصبية هي التي تؤدي إلى ظهور صعوبات التعلم في الأطفال. 
(Harwell, 1995, PP.120-123)‏ 
-2 العيوب الوراثية 
من ال موضوعات التي أثارت انتباه الدارسين لصعوبات التعلم معرفة ما إذا كان للوراثة أثر 
في هذه الصعوبات. وقد انتهت دراسات متعددة جرت ف أقطار مختلفة وشملت أفرادا من 
أسر لديها أطفال ذوو صعوبات تعليمية ومقارنة توائم متطابقة يعانون من صعوبات القراءة 
بغيرهم من التوائم غير المتطابقة تبين أن احتمال الإصابة بصعوبات التعلم بين التوائم 
امتطابقة أعلى منها لدى التوائم غير المتطابقة وهذا ما يؤدي إلى الاستنتاج بوجود أثر قوي 
للوراثة في إنتاج هذه الصعوبات» حيث ظهر أن الصعوبات التعليمية أميل إلى إصابة التوأمين 
معاً إذا كان أحدهما يعاني منها. 
(Hardman, et al.1993, p.45)‏ 
مع ملاحظة أن اضطراب التعلم يحدث دانما في بعض الأسر ويكثر انتشاره بين الأقارب 
من الدرجة الأولى عنه بين عامة الناس» فيعتقد أن له أساس جينى - وراڻ» فعلى سبيل الممثال فان 
الأطفال الذين يفتقدون بعض المهارات اممطلوبة للقراءة مثل سماع الأصوات المميزة والمفصلة 
للكلمات» من المحتمل أن يكون أحد الآباء يعاني من مشكلة مماثلة. 
(Cimera, 2003, PP.133-135)‏ 


2 الفصل الأول 


وقد ذكر كيرك وکالفنت 1984) ٤«هگلهط٤‏ & عن)» عدة دراسات تشير إلى أثر الوراثة في 
ذلك ومنها دراسة ديكر وديفريز (ءءiا؟ءهله‏ & إءطءء0) في عامي 1980 و1981» حيث قام 
الباحثان بتطبيق بطارية من اختبارات القراءة والاختبارات السيكولوجية (القياس 
السيكولوجي) على عينة تتكون من (125) طفلاً ممن يعانون من صعوبات التعلم» وكذلك 
على والديهم وإخوانهم» وعينة ضابطة تتكون من (125) أسرة. حصل الأطفال الذين يعانون 
من صعوبة القراءة على درجات منخفضة دالة مقارنة بأطفال ام مجموعة الضابطة» كما حصل 
والدي هؤلاء الأطفال وإخوانهم على درجات منخفضة أيضاً مقارنة بالأسر ف المجموعة 
الضابطة» وم يشمل هذا الضعف ف اختبارات القراءة فقط بل أيضا في اختبارات القدرات 
المعرفية كالاستدلال اممكاني وسرعة اممعالجة الرمزية. 
(Kirk & Chalfant, 1984, PP.56-58)‏ 
كما أشارت دراسة أدليزي وجروس 2001) ءوە6 & اعنام ف4)» بأن هناك بعض 
التفسيرات عن أسباب انتشار صعوبات التعلم في بعض الأسر» منها: أن صعوبات التعلم 
تحدث أساسا بسبب الممناخ الأسرىء فعلي سبيل اممثال فان الآباء الذين يعانون من اضطراب 
التعبير اللغوي تكون قدرتهم على التحدث مع أبنائهم أقل أو تكون اللغة التي يستخدمونها 
مشوهة وغير مفهومة» وفي هذه الحالة فان الطفل يفتقد النموذج الجيد أو الصالح للتعلم 
واكتساب اللغة ولذلك يبدو وكأنه يعاني من صعوبات التعلم. 
(Adelizzi & Goss, 2001, PP. 143-156)‏ 
-3 مشاكل أثناء الحمل والولادة 
يعزو البعض صعوبات التعلم لوجود مضاعفات تحدث للجنين آثناء الحمل» ففي بعض 
الحالات يتفاعل الجهاز المناعي للأم مع الجنين كما لو كان جسما غريبا يهاجمه» وهذا 
التفاعل يؤدى إلى اختلال قي نمو الجهاز العصبي للجنين. 
فقد أورد سيلفر 1988) ١۷[ن8)»‏ نتائج من دراسة الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
الذين كانوا يداومون في مركز لتلقي الخدمات في ولاية ميرلاند في أمريكاء حيث حسب 
تكرار صعوبات التعلم هو أعلى لدى الأطفال الذين تم تبنيهم وفقاً لدراسته بأربع مرات 
ونصف أي آنها %17.3 لدى الأطفال الذين تم تبنيهم مقابل %3.9 من الأطفال العاديين. 
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وقد أورد أن الكثير من الأطفال الذين تم تبنيهم يولدون من زواج غير شرعي بامرأة فقيرة 
شابة. ومن المحتمل أن تتلقى مثل هذه الأم رعاية صحية وتغذية أقل خلال فترة الحملء 
وغالباً ما تكون فترة الحمل مجهدة. وقد استنتج سيلفر S1۷۲‏ أن توتر الأم وقلقها مكن أن 
يؤثر تأثيراً شديداً على الجنين ف بطنهاء فالأطفال المولودون لهؤلاء الأمهات يكون نضجهم 
بطيثاً ويصابون أحياناً بصعوبات تعليمية. 
(Silver, 1988, PP.73-80)‏ 
كما أن هناك الكثير من الأدوية التي قد تتناولها الأم أثناء فترة الحمل تصل إلى الجنين 
مباشرة» ولذلك يعتقد العلماء بأن استخدام الأم للسجائر وإدمانها على الكحوليات وبعض 
العقاقير الأخرى أثناء الحمل قد يكون له تأثير مدمر على الجنين» ويرى بعض الباحثين أن 
الأمهات اللاي يدخن أثناء الحمل يلدن أطفالا ذو وزن أقل من الطبيعي وهذا الاعتقاد هام لأن 
ا مواليد ذو الوزن الصغير (أقل من 2.5 كيلو جرام) يكونون عرضة للكثير من المخاطر ومن 
ضمنها صعوبات التعلم. 
(Bender, 2002, P.165)‏ 
كما أن الإدمان على الكحول قد يؤثر على نمو الجنين ويؤدي إلى الإصابة بالمشكلات 
العصبية الانتباه والذاكرة والقدرة على حل المشاكل في المستقبل» وبالتالي صعوبات التعلم 
فيما يسبب تعاطي الأمهات للكوكايين التلف العصبي لدى الأجنة وبالتالي تزداد احتمالية 
إصابتهم بصعوبات التعلم» ولذلك لكي نتجنب الأضرار ال محتملة على الجنين يجب على الأمهات 
تجنب استخدام السجائر أو الخمور أو أي عقاقير أخرى أثناء الحمل (جمال الخطيب وآخرونء 
2007» ص73). 
كما أشارت دراسة رامسي ووایت 1986) ط۷ & رهی« ه۸)» إن اضطرابات ما بعد 
الولادة مثل التهاب السحايا والتهاب الدماغ هكن أن ينتج عنها اضطرابات انتباه واضطرابات 
سلوكية وتخلف عقلي» ويهمكن أن يتسبب بفرط النشاطء والإعاقات البصريةء والصمم» جراء 
الحصبة والسعال الديكي» كما أن عسر الولادة قد يؤدي لنقص الأوكسجين الواصل إلى أنسجة 
مخ الجنين مما قد يسبب تلفاً فيه يؤدي إلى إعاقة وظائفه الحيوية وقد ينتج من الإعاقات 
صعوبات في التعلم عند الكبر. 


(Ramsey ¢ White, 1986, PP.32-35) 


4 الفصل الأول 

-4 مشاكل التلوث والبيئة 

تؤدي بعض المواد السامة إلى تغيرات كيميائية خطيرة لدى الأجنة» وينتج عنها 
التشوهات وإعاقة النمو الطبيعي للجنين» فاممخ يستمر في إنتاج خلايا عصبية جديدة 
وشبكات عصبية وذلك ممدة عام أو أكثر بعد الولادةء وهذه الخلايا تكون معرضة لبعض 
التفكك والتمزق أيضاء فقد وجد العلماء أن التلوث البيئي من الممكن أن يؤدي إلى صعوبات 
التعلم بسبب تأثيره الضار على نمو الخلايا العصبية» وهناك مادة الكانديوم والرصاص وهي 
من المواد الملوثة للبيئة التي تؤثر على الجهاز العصبي» وقد أظهرت الدراسات أن التسمم 
بالرصاص وهو من المواد الملوثة للبيئة والناتج عن احتراق البنزين» قد يؤدي إلى التلف 
الدماغي والإعاقة العقلية إذا ما كانت مستويات التسمم عاليةء وتؤدي المستويات الأقل من 
التسمم بالرصاص إلى امشكلات النمائية أو العصبيةء ما يزيد من عوامل الخطورة للإصابة 
بصعوبات التعلم. 

(Halhan, et al., 1985, PP.7-87) 
والشكل رقم (3) يوضح مخطط لأسباب صعوبات التعلم‎ 


مشاکل أثناء 
الحمل والولادة 


شكل (3) أسباب صعوبات التعلم 


أنواع صعوبات التعلم 
یکاد یکون هناك اتفاق بين المتخصصين واممش: لن مجال صعوبات الجا على تصنرة 
هذه الصعوبات تحت تصنيفين رئيسيين هما: 
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- صعوبات التعلم lلÛliئıة Developmental Learning Disabilities‏ 
- صعوبات تلم lلکkادqqة Academic Learning Disabilities‏ 
أولاً: صعوبات التعلم lلlniأıة Developmental Learning Disabilities‏ 
وهي الصعوبات التي تتعلق بالوظائف الدماغية»ء وبالعمليات العقلية واطمعرفية التي 
يحتاجها الطفل في تحصيله الأكادهي» وقد يكون السبب في حدوثها اضطرابات وظيفية تخص 
الجهاز العصبي المركزي» ويقصد بها تلك الصعوبات التي تتناول العمليات ما قبل الأكادهية 
التي تتمشل في العمليات المعرفية المتعلقة بالانتباه والإدراك والذاكرة والتفكير واللغة» والتي 
يعتمد عليها التحصيل الأكادهي» وتشكل أهم الأسس التي يقوم عليها النشاط العقاي ال معرف 
للفرد. 
ويقسم أحمد عواد (1994) صعوبات التعلم النمائية إلى: 
1- الصعوبات المعرفية مثل: حل اممشكلات» والانتباه» والتمييز» وصعوبات الذاكرق 
والصعوبات الإدراكية» وتشكيل اممفهوم» والتكامل بين الحواس. 
2- الصعوبات اللغوية ومظاهرها: اللغة الشفوية» التفكير السمعي» والاستقبال السمعي. 
3- الصعوبات البصرية - الحركية: وتتمثل في أداء مهارات حركية كبيرة تعكس التناسق 
العضلي» وأداء مهارات حركية دقيقة. 
ويرى بعض العلماء أن الصعوبات النمائية ترجع إلى اضطرابات وظيفية تخص الجهاز 
العصبي المركزيء وأن هذه الصعوبات هكن أن تقسم إلى نوعين فرعيين وهما: 
1- صعوبات أولية: مثل الانتباهء الإدراكء الذاكرة. 
2- صعوبات ثانوية: مثل التفكيرء الكلام الفهم. 
(السيد عبدالحميد سليمان» 2000» ص150) 
ثانا صعوبات التعلم lلÎكkادuçة Academic Learning Disabilities‏ 
هثل تدني التحصيل الأكادهي معلماً هاماً لذوي صعوبات التعلم» وقد يعاني 
بعضهم من ضعف في مختلف الممجالات في حين أن بعضهم الآخر لا يعاني إلا من مهارات 
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أكادهية محددةء ويقصد بها صعوبات الأداء المدرسي المعرف الأكادهيء والتي تتمثل في 

القراءة والكتابة والتهجئة أو العمليات الحسابيةء وتلاحظ هذه الصعوبات في مستوى 

اطمدرسة الابتدائيةء وترتبط هذه الصعوبات إلى حد كبير بصعوبات التعلم النمائية فمثلاً: 

٠‏ تعلم القراءة يتطلب الكفاءة والقدرة على فهم واستخدام اللغة» ومهارة الإدراك السمعي 
للتعرف على أصوات حروف الكلمات» والقدرة البصرية على التمييز وتحديد الحروف 
والكلمات. 

٠‏ تعلم الكتابة يتطلب الكفاءة في العديد من اممهارات الحركية مثل: الإدراك الحرك» التآزر 
الحركي الدقيق لاستخدامات الأصابع وتآزر حركة اليد والعين وغيرها من المهارات. 

٠‏ تعلم الحساب يتطلب كفاية مهارات التصور البصري المكانيء والمفاهيم الكميةء والمعرفة 
مدلولات الأعداد وقيمتهاء وترتبط بضعف القدرة على التفكير والاستنتاج. 

(Turnbull, et al., 2004, PP. 25-33)‏ 
والشكل رقم (4) يوضح مخطط لأنواع صعوبات التعلم 


س م 


الصعوبات الأولية الصعوبات الثانوية 


- اضطراب الانتباه - اضطراب التفكبر 
- اضطراب الذاكرة - اضطراب الكلام 
- اضطراب الإدراك - اضطراب الفهم 


صعوبات القراءة 


الشكل (4) أنواع صعوبات التعلم 
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محكات التعرف على ذوي صعوبات التعلم 
يعتبر تشخيص صعوبات التعلم والتعرف على الأطفال الذين يعانون منها وف وقت مبكر 
ذات أهمية كبيرة» حتى هكن التدخل العلاجي لها ومن ثم تخفيف حدة تأثيرها على هؤلاء 
الأطفالء وتعتمد عمليتا التشخيص والعلاج على تحديد الأسباب الممؤدية إلى هذه الصعوبات» 
وقد حدد لبرنر2002) ١٠٣إ٠1)»‏ ثلاثة محكات هكن استخدامها للتعرف على الأطفال الذين 
يعانون من صعوبات التعلم هي: محك العمليات النفسية» محك إصابة الدماغء ومحك 
التباعد والتباين بين تحصيل الطفل وإمكاناته الحقيقية. إلا أن هناك عدداً من المحكات 
تستخدم بصورة كبيرة بين العاملين في هذا ال مجال للتعرف على الأطفال الذين يعانون من 

صعوبات التعلم وهذه المحكات هي: 
(Lerner, 2002, P.15)‏ 

1- محd‏ wlllتlzıذ Exclusion Criterion‏ 
ويعتمد هذا المحك في تشخيصه لصعوبات التعلم على استبعاد الحالات التي يرجع 
السبب فيها إلى إعاقات عقلية (تخلف عقلي)» أو إعاقات حسية (بصرية أو سمعية)» أو 
اضطرابات انفعالية شديدةء أو حرمان بيئي وثقاف» أو حالات نقص فرص التعلم» حيث أن 
تعريف صعوبات التعلم يستبعد هذه الحالات وإن كانت تعاني من صعوبات ف التعلم 

باعتبار أنها حالات إعاقة متعددة. 
(Cratwright é& Ward,1981)‏ 
-2 مح elıillد Discrepancy Criterion‏ 
ويعتمد هذا المحك على تحديد الأطفال الذين يعانون من صعوبات في التعلم من 
خلال ما يظهرونه من تباعد في أحد الجوانب الثلاثة التالية: 
٠‏ تباعد مستوى النمو العقلي العام أو الخاص عن مستوى التحصيل الدراسي للطفل. 
٠ه‏ التباعد ف نمو بعض الوظائف العضوية مثل اللغة والانتباه والحركة. 
(Kirk & Challfant,1984;Kirk & Callagher,1986)‏ 


8 الفصل الأول 


3 محك التربية ائخlصة The Special Education Criterion‏ 
ويورد كرك وجالجر 1986) ۲اچەاله) & Kءiع)»‏ ثلاثة جوانب أساسية مكن إتباعها عند 
تشخيص الأطفال الذين يعانون من صعوبات ف التعلم وهي: 
٠‏ وجود تباعد كبير بين تحصيل الطفل وقدرته الكامنة. 
٠‏ أن الصعوبة في التعلم عند الطفل ليست ناتجة عن إعاقات عقلية أو حسية أو انفعالية 
أو نقص في فرص التعلم. 
٠‏ نقص القدرة على التعلم بالطرق العادية التي يتعلم بها معظم الأطفال والحاجة إلى 
توفير إجراءات خاصة. 
(Kirk & Callagher, 1986, P.378)‏ 
ويضيف فتحي السيد عبدالرحيم (1990) أنه لفهم العمليات وال مظاهر النمائية عند 
الأطفال الذين يعانون من صعوبات ف التعلم فإنه توجد محكات آخرى متاحة هكن الاعتماد 
عليها في تحديد صعوبات التعلم مثل: 
1- محك المشكلات الممرتبطة بالنضوج» فقد ترتبط هذه المشكلات بتخلف ف النضوج أكثر 
من ارتباطها باضطراب فعلي كامن قي الطفل نفسه. 
2- العلامات النيرولوجية: ويركز هذا المحك على التلف العضوي أو النيرولوجي عند هذه 
الفئة من الأطفال. 
والشكل رقم (5) يوضح تلخيصاً لأهم محكات التعرف على صعوبات التعلم. 
المظاهر العامة لصعوبات التعلم 
قبل الشروع بالحديث عن المظاهر العامة لذوي صعوبات التعلم» لابد من الإشارة 
أولاً إلى عدم تجانس هذه الفئة. فمن غير المستغرب أن نجد مشكلات التلاميذ من 
ذوي صعوبات التعلم مختلفة ومتباينة فيما بينهم. فبعضهم يظهر مشكلات في القراءة في 
حين البعض الآخر يظهر مشكلات في الحساب أو الكتابة أو التهجئة. وبالطبع فإن عدم التجانس 
هذاء يشكل تحدياً كبيراً للمعلمين الذين يقومون بالتخطيط للبرامج التربوية لهم. ولا يتوقف 
الأمر عن هذا الحد فحسب» بل يتعداه إلى وجود الاختلاف لدى الفرد نفسه»ء فقد يظهر 


التربية الخاصة العوامل النيرولوجية 


التفاوت بين القدرات تفاوت الت حصا 
والتحصيل بين المواد المختلفة 


شكل (5) أهم محكات التعرف على صعوبات التعلم 
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0 الفصل الأول 
التلميذ ذو الصعوبة التعليمية تبايناً واضحاً في قدراتهء فمثلاً يكون أداء التلميذ أقل بثلاث 
سنوات من مستوى صفه ف القراءةء لكن أداءه في الرياضيات أعلى من مستوى صفه بسنتين 
(جمال الخطبب وآخرونء 2007ء ص 80). 
فهؤلاء التلاميذ يظهرون عادة مجموعة من السلوكيات التي تتكرر في العديد من 
المواقف التعليمية والاجتماعية» والتي هكن للمعلم أو الأهل ملاحظتها بدقة عند مراقبتهم في 
المواقف الممتنوعة واممتكررة. هذه الصفات لا تجتمع بالضرورة عند نفس التلميذء بل تشكل 
أهم ال مميزات للاضطرابات غير المتجانسةء كما تم التطرق إليها بالتعريف» وهكن تصنيف 
الخصائص العامة لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم وتتمثل في: 
1- مشکلات التحصیل الأکادېىي Academic Achievement Problems‏ 
2- مشكلات الإدراك الحسي والإدراك الحركي 
Perceptual, Perceptual-Motr and Coordination Problems‏ 
3- اضطرابات الانتبا lلiژblط‏ |ÛljJئد Disorders of Attention Hyperactivity‏ 
4- المشكلات اممعرفية وما وراء المعرفية والتفكير والذاكرة 
Memory, Thinking, Cognitive, and Metacognitive Problems‏ 
5- الممشكلات الاجتماعية lاıllzêilJة Social - Emotional Problems‏ 
أولً: مشكلات التحصيل الأكادهي 
Academic Achievement Problems‏ 
تعتبر مشكلات التحصيل الأكادهي مثابة الطابع المميز للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
فلولا وجود هذه المشكلات ما كان هناك فئة تدعى صعوبات التعلم وتظهر تلك الصعوبات 
بشكل خاص ف الممدرسة الابتدائية» وقد ينجح الأطفال الأكثر قدرة على الذكاء والاتصال 
والمحادثةء في تخطي المرحلة الدنيا بنجاح نسبي» دون لفت نظر المعلمين حديثي الخبرة أو 
غير ا متعمقين في تلك الظاهرة؛ ولكنهم سرعان ما يبدؤون بالتراجع عندما تكبر المهمات وتبداأً 
المسائل الكلامية في الحساب تأخذ حيزاً من ال منهاج. وهنا هكن للمعلمين غير المتمرسين 
ملاحظة ذلك بسهولة. 
(Bender,2002,P.167-187)‏ 
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إن تدني أو انخفاض التحصيل الأكادهي للتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم نقطة تركيز 
ومحوراً للكثير من الدراسات البحثية (1980ءاإء0)» ولقد تم تناول أثر الأداء الوظيفي 
المعرف النماني المتأخر على التقدم الأكادهي في دراسة أجراها (1986,٠ءءءص5)»‏ فقد استنتجوا 
أن التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم بالرغم من أنهم يظهرون قدرة عقلية عادية في 
الاختبارات» إلا أنهم لا يواكبون ولا يلحقون بأقرانهم بعد ثلاث أو أربع سنوات من الخدمات 
العلاجية. (في: سعيد عبدالعزيزء 2005» ص219) 
وفيما يلي استعراض لأبرز الجوانب الأكادهية التي يعاني التلاميذ ذوو صعوبات التعلم من 
مشكلات فيها وهي القراءة واللغة والحساب. 
أً- القراءö Reading‏ 
تشكل القراءة أكبر مشكلة أكادهية بالنسبة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم» ويقترن 
مصطلح صعوبات القراءة مصطلح عسر القراءة (هن×ءاووط)» والذي عرفه فريسون: '"بأآنه 
عجز جزئي في القدرة على القراءة أو فهم ما يقوم بقراءته الفرد قراءة صامته أو جهرية 
وتعد صعوبات القراءة من أكثر الحالات انتشاراً بين التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم. 
وأولئك الذين يعانون من صعوبات في القراءة غالباً ما يواجهون ثلاث مشكلات رئيسية 
تتعلق بعملية القراءة. 
ه٠‏ فك الرموز ع«نفءء2: وهي القدرة على تحويل الرمز المكتوب إلى لغة منطوقة. ويعتمد 
فك الرموز بشكل كبير على ما يسمى (بالوعي الصوتي)» والذي يعني فهم الفرد بأن 
الكلام يتكون من وحدات صغيرة من الصوت. فمثلاً كلمة " نار" تتكون من صوتين هما 
(ناء ر). 
٠ه‏ الطلاقة وء« ء»۴1: وتعني قدرة الفرد على القراءة بشكل سلس وبدون بذل مجهود كبير. 
وبالطبع فإن الفرد الذي يعاني من مشكلات في فك الرموز سيعاني من مشكلات في القراءة 
٠‏ الاستيعاب القران «٥دءطءإمصه٤‏ ع«نفaءR:‏ الاستيعاب القراتي يعني قدرة الفرد 
على استخراج المعنى مما قرأً. واستخراج المعنى هو الهدف الأسمى من عملية القراءة. 
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وتتأثر قدرة الفرد على الاستيعاب القرائي سلباً إذا كان يعاني من مشكلات في الطلاقة (جمال 
الخطيب وآخرونء 2007» ص 81-80). 

فقد أشارت دراسة أوشانسي وسوانسون 2000( «(Oshaughnessy & Swanson‏ بùÎ‏ 
صعوبة القراءة تتمثل في تباين ملحوظ قي قدرة الطفل على القراءة وعمره الزمني» وتختلف 
في درجتها باختلاف السبب الذي آدى إلي ذلك سواء تعلق بالجانب البنيويء أو الخلل 
العصبي المتمثل بصعوبات إدراكية سمعية أو بصريةء أو ظروف غير سليمة في البيئة الأسرية 
أو البيئة ا}مدرسية. 

(Oshaughnessy & Swanson, 2000, PP.257-2 77) 

كما أن التلاميذ من ذوي صعوبات القراءة يتميزون بأنهم يرتكبون أخطاء كثيرة ممدة 
طويلة» معنى أن هذه الأخطاء لا تظهر فجأة ودفعة واحدةء فهي تخلق مشكلات متواصلة 
للمعلم في المدرسة وللأهل في البيت على حد سواء إذ تمنع الاكتساب السهل ممهارات التعلم 
الأساسية للقراءة والكتابة والتهجئة في المدرسة وتمتد إلى المجالات الأكادهية الأخرى كالعلوم 
والرياضيات والممواد الاجتماعيةء فيحط الآخرون من قدرات الطفل أو يتهم بأنه غير مهتم 
وكسول ويصبح هزأة لهم» مما يؤدي إلى انخفاض الروح ام معنوية والمساس باحترام الطفل 
لذاته مع ما يصاحب هذا الشعور من مشكلات انفعالية أو سلوكية تتضمن ميولاً عدوانيةء أو 
استراتيجيات انسحابية تجنبيه (راضي الوقفي» 2003» ص 369). 

وتؤكد دراسة ميراج 2001) #عهiءة۷)»‏ بأن التلاميذ من ذوي صعوبات القراءة يعتبرون 
ضعيفي التركيز ولا يستطيعون مجاراة أقرانهم في العمل الصفيء كما أنهم يعانون من ضعف في 
الذاكرة السمعية وضعف ف المهارات التتابعية مما يسبب لهم من نسيان الأفكار الأساسية 
للدرس ال مشروح» فهم غالباً ما يفشلون في فهم التعليقات المكتوبة على اللوحة واستيعاب 
ا معلومات المكتوبة في الكتب بل وف متابعة ما يشرحه المعلم بالرغم من أنهم يحاولون 
بأقصى طاقاتهم أن يعوا ما يقال» ولكن بلا نتيجة تذكر مما يفقدهم الاهتمام بالدرس 
والابتعاد عن إجهاد أنفسهم ف متابعة المعلم. 


(Mariage, 2001, PP.172-196) 
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ب - صعوبات ‏ |lغة Language difficulties‏ 
يعاني البعض من ذوي صعوبات التعلم من صعوبات في اللغة وهمكن تقسيمها لنوعين: 
٠‏ صعوبات اللغة الضفو Spoken Language difficulties‏ 
٠‏ صعوبات اللغة اkکتوıة Written Language difficulties‏ 
تعتبر ظاهرة الديسغرافيا نهإمهإعءو2 (صعوبات شديدة ف الكتابة)» من مؤشرات 
الإعاقات اللغويةء وتتركز مشكلات التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم ف مجال اللغة المكتوبة 
في ثلاثة جوانب هي الكتابة اليدوية (الخط)» والتهجئة والإملاء والتعبير الكتاي. ويظهر التلاميذ 
الذين يعانون من صعوبات الكتابة اليدوية مشكلات تتعلق بالجانب امميكانيكي للكتابة 
(الخط اليدوي)» فهم بطيئون في الكتابةء ويرتكبون أخطاء عدة تتعلق بحجم الحروف 
والكلمات وعدم القدرة على الكتابة على السطرء والكتابة بدون تنقيطء وهمكن أن يكون 
خطهم اليدوي غير مقروء. 
(Mariage, 2001, P.173)‏ 
ويشير مايكل بست» 1965 إلى أن التلميذ ذو "صعوبات الكتابة" الناتجة عن الخلل 
الوظيفي البسيط بالمخ» يكون غير قادر على تذكر التسلسل الحركي لكتابة الحروف والكلمات» 
وهو يعرف الكلمة التي يرغب في كتابتها ويستطيع نطقها وكذلك يستطيع تحديدها عند 
مشاهدته لهاء ولكن مع ذلك يكون غير قادر على تنظيم وإنتاج الأنشطة الحركية اللازمة 
لنسخ أو كتابة الكلمة (في: محمد على كاملء 2003» ص51). 
كما شارت دراسة 1989) ۸e‏ & ٤صسطء؟)»‏ بأن التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم 
يعانون من مشاكل كبيرة ف التهجئة والإملاء فهم غير قادرون على الربط بين أصوات الحروف 
ورموزهاء كما آنهم يعانون من مشاكل في التعبير الكتابي» فهم غير مبدعين في الكتابة ودانما ما 
يستخدمون جمل بسيطة ومفردات محدودة كما أن أفكارهم غير منظمة وغير مترابطة 
مقارنة بأقرانهم من التلاميذ العاديين. 
(Schunk & Rice, 1989, PP.279-293)‏ 
وهذا ما أكدته نتائج دراسة روٹثمان وکروس 2001) G05‏ & ۸ط ط٤٥۸)»‏ بأن 
التلاميذ الذين يعانون من صعوبات ف الكتابة» لا يستطيعون لفظ الكلمات قي النص 
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بصورة صحيحة» كما آنهم لا يقرؤون النص بسرعة مناسبةء ولا يستطيعون تحديد الأفكار 
الرئيسية في النص» ولا يستطيعون التمييز بين الحروف والحركات مما يجعلهم يكتبونها 
بطريقه خاطئةء وغالبا مت يكتبون جملاً غير مفيدة ولا تعبر عن المموقف اممطلوب أن يكتبوا 
عنه» وحين يطلب من المعلم أن يكملوا جملاً وعبارات ناقصة فإنهم يختارون العبارات 
والجمل الخاطئة وغير اممناسبة. 
(Rothman & Gross, 2001, PP. 270-278)‏ 

وتوصلت نتائج دراسة »)٥۲4«,1981(‏ إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم وذوي 
التحصيل اممنخفض من تلاميذ الصفوف من السابع إلى العاشر لديهم مشكلات وصعوبات في 
الكتابةء المتمثلة ف التهجئة والتعبير الكتابي والربط بين الجمل والأفكار. وتشير دراسة 
(1981,طSmit)‏ إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يحتاجون إلى توجيهات وتعليمات 
تدريسية مباشرة كي تتحسن لديهم مهارات الكتابة (ف: فتحي الزبات» 1998» ص 488). 
ب- صعوبات اللغة الشفuqة Spoken Language difficulties‏ 

تعتبر اللغة الشفهية من أهم مهارات التواصل بين الأفراد» حيث يعبر الفرد من خلالها 
عن محتواه ال معرف» ويستعملها كأداة لتبادل الخبرات واممعلومات والأفكار مع الآخرين» وهي 
أيضاً أداة فعالة في التفاعل مع مثيرات البيئة المحيطة بشكل عام. 

يواجه ذوو صعوبات التعلم مشكلات في استخدام الجوانب امميكانيكية والاجتماعية للغة. 
في الجانب الميكانيكي» يعاني التلاميذ ذوو صعوبات التعلم من استخدام قواعد اللغة بشكل 
صحيح ×ه٤در5»‏ ولديهم مشكلات في فهم معاني الكلمات ءءنمه”ء5.» ويظهرون كذلك مشکلات 
في الأصوات الكلامية رعهاه«هط. والقدرة على تجزئة الكلمات إلى الأصوات اممكونة لها أو 
مزج الأصوات مع بعضها البعض لتشكيل الكلمات (جمال الخطيب وآخرون» 2007» ص 82). 

فهؤلاء التلاميذ يتحدثون بجمل غير مفهومةء أو مبنية بطريقة خاطئة وغير سليمة 
من ناحية التركيب القواعدي. فهم يستصعبون كثيراً في التعبير اللغوي الشفوي. إذ نجدهم 
يتعثرون في اختيار الكلمات الممناسبة» ويكررون الكثير من الكلمات» ويستخدمون 
جملاً متقطعةء وأحياناً دون معنى» عندما يطلب منهم التحدث عن تجربة معينة» أو 
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استرجاع أحداث قصة قد سمعوها سابقا. وقد تطول قصتهم دون إعطاء الإجابة المطلوبة أو 

الوافية. أن العديد منهم يعانون من ظاهرة يطلق عليها بعجز التسمية (4:«٥«ءو0)»‏ أي 

صعوبة في استخراج الكلمات أو إعطاء الأسماء أو الاصطلاحات الصحيحة لامعاني المطلوبة. فالأمر 

الذي يحصل لنا عدة مرات في اليوم الواحدء عندما نعجز عن تذكر بعض الأسماء أو الأحداثء 

نلاحظه يحدث عشرات ارات لذوي الصعوبات التعليمية. 

(Mariage, 2001, PP.173-175) 

وأشارت نتائج دراسة ريتشاردسون وآخرون 1991) ,اه ٤ء‏ «0ءلءهطء:۸)» بأآن التلميذ الذي 

يعاني من صعوبات ف اللغة الشفهية يتلعثمون دانماً ويتكلمون ببطء ولديهم قصور في وصف 

الأشياء أو الصور» ويستخدمون الإشارة بشكل متكررء ويتجنبون الألعاب اللفظيةء ويتجنبون إلقاء 
الأسئلةء ويدورون حول فكرة معينة ولا يستطيعون الوصول لها بسهولة. 

(Richardson, et al., 1991, PP. 559-589) 

ج- lلريlضlٽ Mathematics‏ 
بالرغم من أن صعوبات القراءة والكتابة استحوذت على قدر أكبر من الاهتمام في 
ميدان صعوبات التعلم» إلا أن صعوبات الرياضيات بدأت تتلقى اهتماماً متزايداً من الباحثين 
في صعوبات التعلم» وتتركز مشكلات التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في الرياضيات في 
إجراء العمليات الحسابية (الجمع» الطرح» والضرب» القسمة) وكذلك حل الممسائل اللفظية 
ويعتقد أن فشلهم في حل المسائل اللفظية يعود إلى فشلهم في تطبيق استراتيجيات حل 

المشكلات (جمال الخطبب وآخرونء 2007» ص83). 
وتتمثل صعوبة الرياضيات في مواجهة مشكلات إجراء العمليات الحسابية من جهة 
والصعوبة في حل الممسائل الرياضية من جهة ثانية. وهكن أن تحدث هذه الصعوبة منفردة 
أو مصاحبة لصعوبات تعلم أخرى. ويقصد بصعوبة إجراء العمليات الحسابية عدم القدرة 
على إتقان الرموز الرياضية وإجراء العمليات الحسابية وكثيرا ما يطلق عليها (ناںءلةءء0y)»‏ 
ويعلل بعض الباحثين هذه الصعوبة بسيطرة داخلية غير فعالة أو غير كفؤة على توظيف 
ا معلومات بالإضافة إلى ضعف الذاكرة. 
(Houck, et al., 1980)‏ 
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ويعرف مفهوم مادء لهء,2 بأنه اضطراب نوعي في تعلم مفاهيم الرياضيات والحساب 
وإجراء العمليات الحسابية أو الرياضيةء ويرتبط باضطرابات وظيفية في الجهاز العصبي 
المركزي (فتحي الزيات» 1998» ص 570). 

ویورد کل من ايدج وبورتون 8ur0,,1986(‏ & eع۴E4)»‏ دراسات يکون الكثر من التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم فيها قدرة على أداء مهارات حسابية كالجمع أو الطرح والضرب 
والقسمة» لكنهم يفتقرون للقدرة على استخدام هذه المهارات الحسابية في أوضاع حل 
المسائل. كما يوضح هؤلاء المؤلفون أيضا أنه يتوجب على التلاميذ معرفة كيفية تطبيق 
ا لمهارات الحسابية على الأوضاع المالية التي تطرأً في الحياة اليومية (ف: سعيد عبدالعزيزء 
5ء ص 220). 

ويتصف التلاميذ ذوو صعوبات الرياضيات باضطرابات أو قصور في عمليات التجهيز 
ا معرف واستخدام مهارات التفكير» وصعوبات الانتباه والاحتفاظ به أثناء القيام بالعمليات 
الرياضية أو تجاهل بعض الخطوات الرياضية أو صعوبة في التمييز بين الأرقام مثل (62)» 
(87)» أو صعوبة في فهم الرموز الحسابية واستخدامها أو صعوبة في الكتابة الأفقية أو 
صعوبة في إدراك العلاقات والاتجاهات عند حل الممسائل الرياضية. 

كما شارت دراسة بوتيج 1999) مع۲٥8)»‏ بأن ذوي صعوبات التعلم ف الرياضيات يصعب 
عليهم تعلم المراحل امتتابعة التي يحتاجها لحل المشكلات الرياضية مثل الضرب والقسمة 
الطويلة وام معادلات الجبرية وقد لا يجد طرقاً مختلفة لحل المشكلة فلا يجد غير طريقة 
واحدة لحلها. 

(Bottege, 1999, PP.81-92) 

وقد تتمثل الصعوبات في الرياضيات في ما ياي: 
٠‏ صعوبة في المطابقة مابين الأرقام والرموز 
٠‏ عدم تذكر القواعد الحسابية. 
٠‏ الخلط بين الآحاد والعشرات واممئات 
٠‏ صعوبة في إجراء العمليات الحسابية شفهياً 
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٠‏ صعوبة في حل امشاكل ذات الطابع القصصي وترجمتها إلى أرقام. 
٠‏ اضطرابات إدراك العلاقات المكانية 
٠‏ اضطرابات اللغة وصعوبات قراءة اممشكلات الرياضية 
٠‏ الافتقار إلى إدراك مفهوم الزمن 
اضطرابات ومشكلات الذاكرة. 
٠‏ اضطرابات أو قصور في تعلم استراتيجيات الرياضيات 
قلق الرياضيات 
٠‏ اضطرابات الإدراك البصري والإدراك السمعي. 
صعوبة في ممارسة عمليات حل اممشكلات وتوظيف مهارات التفكير الملاشة لحل 
المشكلات الحسابية أو العددية متعددة الخطوات. 
(سعيد عبدالعزيز» 2005» ص279» فتحي الزيات» 1998» ص570» سامي ملحم» 2006» ص 
6 أسامة البطابنة وآخرونء 5ء ص173» ریاض بدري» 2005» ص138) 
ثانياً:مشكلات الإدراك الحسي والإدراك الحرك والتآزر 
Perceptual, Perceptual-Motr and Coordination Problems‏ 
تشير الدراسات إلى أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يظهرون مشكلات في الإدراك البصريء 
والإدراك السمعي. فالطفل الذي يعاني من مشكلات في الإدراك البصري قد يجد صعوبة في 
رؤية وتذكر الأشكال البصرية وقد يعكس الأحرف أو الأرقام. أما الطفل الذي يعاني من مشكلات 


(جمال الخطيب وآخرون» 2007» ص 83). 

كما أن هؤلاء التلاميذ يعانون من صعوبات في الجانب الحركي» فعندما يبدا الطفل 
برسم الأحرف أو الأشكال التي يراها بالشكل المناسب أمامه» ولكنه يفسرها بشكل عكسيء 
فإن ذلك يؤدي إلى كتابة غير صحيحة مثل كلمات معكوسة» أو كتابة من اليسار لليمين 
أو نقل شكال بطريقة عكسية. هذا التمرين أشبه بالنظر إلى المرآة ومحاولة تقليد 
شكل أو القيام بنقل صورة تراها العين بالشكل المقلوب. فالعين توجه اليد نحو الشيء 
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الذي تراه بينما يأمرها العقل بغير ذلك ويوجه اليد للاتجاه المغاير. هذه الظاهرة تميز 
الأطفال الذين يستصعبون في عمليات الخط والكتابةء وتنفيذ المهارات المركبة التي تتطلب 
تلاؤم العين واليد» مثل القص والتلوين والرسم» واممهارات الحركية والرياضية» وضعف القدرة 
على توظيف الأصابع أثناء متابعة العين بالشكل المطلوب. 
(Clark, 1997, PP.69-79)‏ 
وأشارت دراسة مايس وآخرون 2000) .له .٤ء‏ »ره۷)» بأن التلاميذ من ذوي صعوبات 
التعلم يعانون من مصاعب في استخدام العضلات الدقيقةء فمسكة القلم تكون غير دقيقة 
وقد تكون ضعيفة» أو أنهم لا يستطيعون تنفيذ تمارين بسيطة تتطلب معالجة الأصابع» كما 
يظهر على بعضاً منهم ضعف ف التوازن الحركي» فهذه الصعوبات تؤثر على مشية الطفل 
وحركاته» وتضر بقدراته في الوقوف أو المشي» والركض بالاتجاهات الصحيحة أثناء اللعب» كما 
أنهم يعانون من اضطرابات عصبية ومشاكل متعلقة بأداء الجهاز العصبي المركزي. وقد تظهر 
بعض هذه الاضطرابات في أداء الحركات العضلية الدقيقة» مثل الرسم والكتابة» كما أنهم 
يتسمون بالبطء الشديد في إتمام اممهمات حيث تظهر تلك اممشكلة في معظم اممهمات 
التعليمية التي تتطلب تركيزاً متواصلاً وجهداً عضلياً وذهنياً في نفس الوقت» مثل الكتابة 
وتنفيذ الواجبات البيتية. 
(Mayes, et al., 2000, P.423)‏ 
ثالقاً: اضطرابات الانتباه والنشاط الزائد 
Disorders of Attention Hyperactivity‏ 
إن المظاهر السلوكية التي يتصف بها ذوو صعوبات التعلم كثيرة منها ضعف التركيز 
والانتباه الذي يرتبط ارتباطاً وثيقاً بشرود الذهن والتشتت مما ينعكس بشكل سلبي على 
تعلمه» وقد يقترن بذلك صعوبة الإدراك البصري والسمعي والحرك» فهو لا يستطيع أن هيز 
بين الأشياء سواء كانت حروف أو أشكال هندسية (قحطان الظاهرء 2004» ص 32). 
فالتلاميذ الذين يعانون من مشكلات ف الانتباه خصائص عدة مثل تشتت الانتباه 
والقهرية والنشاط الزائد. ويتصف هؤلاء التلاميذ بعدم المحافظة على انتباههم لفترة 
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طويلة أثناء تأدية ال مهام ا مختلفةء ويتحدثون بشكل متواصل ويتصرفون بدون تفكير وغير 
منظمين ولا يخططون جيداً للأنشطة سواء داخل المدرسة أو خارجها (جمال الخطيب 
وآخرون» 2007» ص 83). 
كما أشارت دراسة مايس وآخرون اه اء هره 2000)) أن ظاهرة شرود الذهنء» والعجز 
عن الانتباهء والميل للتشتت نحو المثيرات الخارجيةء من أكثر الصفات البارزة لهؤلاء الأفراد. إذ 
آنهم لا هيّزون بين امثير الرئيسي والثانوي. حيث يل الطفل من متابعة الانتباه لنفس ال مشير 
بعد وقت قصير جد وعادة لا يتجاوز أكثر من عدة دقائق. فهؤلاء الأولاد يبذلون القليل من 
الجهد في متابعة أي آمرء أو أنهم يلون بشكل تلقائي للتوجه نحو مثيرات خارجية ممتعة 
بسهولة. مثل النظر عبر نافذة الصف» أو مراقبة حركات الأولاد الآخرين. بشكل عام» نجدهم 
يلاقون صعوبات كبيرة في التركيز بشكل دقيق في المهمات والتخطيط امسبق لكيفية إنهائهاء 
وبسبب ذلك يلاقون صعوبات قي تعلم مهارات جديدة. 
(Mayes, et al ,2000,PP.417-424)‏ 
كما يظهر على بعض الأطفال الذين يعانون من صعوبات في التعلم من صعوبات مركبة 
من ضعف الإصغاء والتركيزء وكثرة النشاط والاندفاعية» ويطلق على تلك الظاهرة باضطرابات 
الإصغاء والتركيز والحركة الزائدة (۸212). وتلك الظاهرة مركية من مجموعة صعوبات» 
تتعلق بالقدرة على التركيز» وبالسيطرة على الدوافع وبدرجة النشاط وعرفت حسب الجمعية 
الأمريكية للأطباء النفسيين كدرجات تطورية غير ملانمة من عدم الإصغاءء والاندفاعية 
والحركة الزائدة. عادةء تكون هذه الظاهرة قانمة بحد ذاتها كإعاقة تطورية مرتبطة بأداء 
الجهاز العصبي» ولكنها كثيراً ما تترافق مع الصعوبات التعليمية. وليس بالضرورة أن كل من 
لديه تلك الظاهرة يعاني من صعوبات تعليمية. 
(Barkley,1997,P.34)‏ 
وقسم من هؤلاء الأطفال يتميزون بالتسرع في إجاباتهم» وردود فعلهم» وسلوكياتهم 
العامة. مثا قد ميل الطفل إلى اللعب بالنارء أو القفز إلى الشارع دون التفكير في 
العواقب الممترتبة على ذلك. وقد يتسرع ف الإجابة على أسئلة المعلم الشفويةء أو الكتابية 
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قبل الاستماع إلى السؤال أو قراءته. كما وأن البعض منهم يخطئون بالإجابة على أسئلة قد 
عرفوها من قبل» أو يرتجلون في إعطاء الحلول السريعة ممشاكلهم» بشكل قد يوقعهم بالخطا 
وكل هذا بسبب الاندفاعية والتهور. 
(Lerner,2002;Levine®Reed,1999)‏ 
رابعاً:المشكلات المعرفية وما وراء المعرفية والتفكر والذاكرة 
Memory, Thinking, Cognitive, and Metacognitive Problems‏ 
هناك صلة وثيقة بين مشكلات الذاكرة وا مشكلات المعرفية وما وراء المعرفيةء فالفرد الذي 
يظهر ضعفاً في إحدى هذه الجوانب فإنه على الأغلب سيواجه مشكلات ف الجوانب الأخرى. 
وكما يشير معلمو التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وأولياء أمورهم بشكل مستمر إلى مشكلات 
الذاكرة. فهؤلاء التلاميذ يجدون صعوبة بالغة في تذكر واجباتهم ومواعيدهم والحقائق التي 
يتعلمونها ف الممدرسة. 
ويوجد لدى كل فرد ثلاثة أقسام رئيسة للذاكرة» وهي الذاكرة القصيرةء والذاكرة 
العاملةء والذاكرة البعيدة. حيث تتفاعل تلك الأجزاء مع بعضها البعض لتخزين واستخراج 
المعلومات والممشرات الخارجية عند الحاجة إليها. الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلمئةء 
عادة» يفقدون القدرة على توظيف تلك الأقسام أو بعضها بالشكل المطلوب» وبالتالي يفقدون 
الكثير من المعلومات؛ مما يدفع المعلم إلى تكرار التعليمات والعمل على تنويع طرق عرضها. 
(Lerner,2002,P.4;Levineé®Reed,1999,P.12)‏ 
فهؤلاء التلاميذ يعانون من صعوبات في فهم التعليمات» فالتعليمات التي تعطى لفظياً 
وممرة واحدة من قبل المعلم تشكل عقبة أمام هؤلاء الطلاب» بسبب مشاكل التركيز والذاكرة. 
لذلك نجدهم يسألون ام معلم تكراراً عن المهمات أو الأسئلة التي يوجهها للطلاب. كما وأنْ 
البعض منهم لا يفهمون التعليمات المطلوبة منهم كتابياً لذا يلجئون إلى سؤال المعلم أو 
تنفيذ التعليمات حسب فهمهم الجزئي» أو حتى التوقف عن التنفيذ حتى يتوجه إليهم المعلم 
ویرشدهم فردیاً. 
(Levine & Reed, 1999,P.16)‏ 
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وقد تشير مشكلات التلاميذ في استخدام استراتيجيات الذاكرة أيضاً إلى مشكلاتهم 
المعرفية. والجانب اممعرق يتضمن جوانب عدة في التفكير وحل الممشكلات» فالتلاميذ من ذوي 
صعوبات التعلم يوصفون بأن تفكيرهم غير منظم» وعدم تنظيم التفكير قد ينتج عنه مشكلات في 
تنظيم وتخطيط حياتهم في البيت واطممدرسة» وترتبط المشكلات المعرفية لديهم بامشكلات ما وراء 
المعرفية «دنانمع ء۲٠۷‏ والتي تعرف أيضاً بالتفكير في عمليات التفكير. 
(Anady, et al,„2000,PP.1-50)‏ 
وهذا ما أكدته ليرنر 2002) »)1٥٣٠۲‏ بأن ذوي صعوبات التعلم يواجهون مشكلة في توظيف 
الاستراتيجيات الملامة لحل المشاكل التعليمية المختلفة. فقد يقومون بتوظيف استراتيجيات بدائية 
وضعيفة لحل مسائل الحساب وفهم اممقروء وكذلك عند الحديث والتعبير الكتاي. ويعود جزء كبير 
من تلك الصعوبات إلى افتقار عمليات التنظيم. لكي يتمكن الإنسان من اكتساب العديد من 
الخبرات والتجارب» فهو بحاجة إلى القيام بعملية تنظيم تلك الخبرات بطريقة ناجحة» تضمن له 
الحصول عليها واستخدامها عند الحاجة. ولكن الأولاد الذين يعانون من الصعوبات التعليمية وفي 
العديد من المواقف يستصعبون بشكل ملحوظ في تلك المهمة. إذ يستغرقهم الكثير من الوقت 
للبدء بحل الواجبات وإخراج الكراسات من الحقيبةء والقيام بحل مسائل حسابية متواصلة 
أو ترتيب جملهم أثناء الحديث أو الكتابة. 
(Lerner, 2002, P.6)‏ 

خامساً: المشكلات الاجتماعية lllنıllzêة Social - Emotional Problems‏ 
يظهر بعض التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم مشكلات اجتماعية انفعالية» وهم عرضة 
لهذه امشكلات أكثر من أقرانهم العاديين» وقد تترك هذه اممشكلات آثار طويلة المدى عليه 
فخلال السنوات الأولى من حياتهم» يعاني هؤلاء التلاميذ من رفض الأقران» وتدني مفهوم 
الذات لديهم» ومكن إرجاع المشكلات الاجتماعية الانفعالية لدى هؤلاء التلاميذ إلى ضعف 
الإدراك الاجتماعي لديهم» فهم غالباً ما يخطئون في تفسير مشاعر الآخرين» ولا يجيدون قراءة 

التلميحات الاجتماعيةء ولا يدركون متى يكون سلوكهم مزعجاً للآخرين. 
(Bryané Burstien,2004,PP. 213-219)‏ 
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إن آي نقص في اممهارات الاجتماعية للفرد قد تؤثر على جميع جوانب الحياةء بسبب 
عدم قدرة الفرد لأن يكون حساساً للآخرينء وأن يدرك بشكل ملائم المواقف الاجتماعيةء 
وقراءة صورة الوضع اممحيط به. لذلك نجد هؤلاء الأطفال يخفقون في بناء علاقات اجتماعية 
سليمة» قد تنبع من صعوباتهم ف التعبير وانتقاء السلوك المناسب ف الوقت المملائم مما 
يجعلهم يعانون من سوء التكيف الشخصي والاجتماعي. 
(Lerner, 2002; Bryan, 1997; Vaughné Haager,1994)‏ 
وقد أشارت الدراسات إلى أن ما نسبته %34 إلى %59 من الطلاب الذين يعانون من 
الصعوبات التعليمية» معرضون للمشاكل الاجتماعية. كما وأن هؤلاء الأفراد الذين لا يتمكنون 
من تكوين علاقات اجتماعية سليمة» صتفوا كمنعزلین» ومکتئبين» (15م,4۸,1997رء8)» وهذا 
ما أكدته نتائج دراسة كارول ولیندر 2001) 1e4 «4e۲‏ & 11ه٣ء))‏ أن ذوي صعوبات التعلم 
عرضة أكثر من غيرهم للإصابة بالاكتئاب بسبب العزلة والرفض الاجتماعي الذي يتعرضون لهء 
وف بعض الحالات النادرة قد يكونوا عرضة للانتحار.(1-65 (Carroll & Leander , 2001,°P.‏ 
كما أن مشاكلهم الجمة في عملية التأقلم ممتطلبات المدرسةء تحبطهم بشكل كبير وقد 
تؤدي إلى عدم رغبتهم في الظهور والاندماج مع الآخرين» فيعزفون عن المشاركة في الإجابات 
عن الأسئلةء أو المشاركة ف النشاطات الصفية الداخليةء وأحياناً الخارجية. 
(Lerner, 2002,P.22).‏ 
وهذه المشاكل التي يتعرض لها هؤلاء التلاميذ تؤدي إلى ظهور مشاكل جمة 
في الدافعية sءاطه۴‏ اددناة۷ناMo‏ لديهم» ورها كانت مشكلات الدافعية أحد أصعب 
المشكلات التي على المعلم التعامل معها لدى التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم» فالتلميذ 
من هذه الفئة يوصف بأنه يسير في حلقة مفرغة من الفشل وتكرار الفشلء فهو يتوقع 
الفشل في أي موقف جديد اعتماداً على خبراته الماضيةء وقد يكون الفشل في الموقف 
الجديد ناتجاً عن صعوبة المهمات الجديدة أو أنه ناتج عن استسلام التلميذ بسهولة 
قبل المحاولة بشكل جدي. وق نهاية الأمر فإن النتيجة الحتمية هي عدم تعلم التلميذ 
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ممهمات الجديدة وتعزيز مشاعره السابقة بالعجز وعدم الجدوى. (جمال الخطيب وآخرونء 
7 ص85). 

كما يلاحظ على التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم عدم المجازفة وتجنب أداء المهام 
خوفا من الفشل» هذا النوع من الأطفال لا يجازف ولا يخاطر في الإجابة على أسئلة المعلم 
ا مفاجئة والجديدة. فهو يبغض الممفاجآت ولا يريد أن يكون في مركز الانتباه دون معرفة 
النتيجة لذلك. فمن خلال تجاربه تعلم أن المعلم لا يكافئه على أجوبته الصحيحةء وقد 
يحرجه ويوجه له اللوم أو السخرية إذا أخطأ. لذلك نجده مستمعاً أغلب الوقت أو محجباً 
عن ال مشاركة» لأنه لا يضمن ردة فعل المعلم أو النتيجة. 

بالإضافة لذلك یری ترجسون 1986) ۸ی٠ع۲٠٠).»‏ ضرورة الاستمرار قي تطوير النظريات 
ا متعلقة بالعجز» التي لا يكون محورها الأساسي الضعف الأكادهي» كما هي الحال في مجال 
السلوك الاجتماعي.فقد ساهمت الدراسات التي أجريت في هذا المجال في فهم أفضل لحياة 
الأطفال الذين يعانون من صعوبات خاصة في التعلم» كما آنها آلقت الضوء على العوامل التي 
هكن أن تكون مؤثرة في تكيف هؤلاء الأطفال على المدى البعيدء وامجال الآخر الذي يبدو 
مثمراً في لهذا الحقل هو المتعلق بالدافعية والقيم والاتجاهات للأطفال العاجزين عن التعلم 
وتشير الدراسات إلى إمكانية تحسن أداء هؤلاء الأطفال إذا ما توفرت لهم الحوافز المناسبة. 

(Torgesen,1986,PP.399-407) 

وتعقيباً على الخصائص النفسية والسلوكية للأفراد ذوي صعوبات التعلم التي تم 
استعراضها سابقاً نقول بأن تلك الخصائص تؤثر في نشاط التلميذ للتعلم. لذا فإن معظم 
تلاميذ ذوي صعوبات التعلم يوصفون بأنهم متعلمين غير نشطين ويفتقرون إلى المهارات 
اللازمة لاستخدام الاستراتيجيات التي تساعدهم على التعلم» كما أنهم لا يؤمنون بقدراتهم ولا 
متلكون الاستراتيجيات التي يستخدمها الآخرون لحل الممشكلات» وجميع تلك الخصائص تعيق 
الفرد للعمل والتعلم باستقلالية. 

والشكل رقم (6) يوضح ملخصاً مظاهر صعوبات التعلم. 
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مشکلات ا المشكلات 
الإدراك الحسي A‏ 
والإدراك الحري ا 
والذاكرة 


نسبة انتشار صعوبات التعلم 

لاشك بأن معرفة حجم المشكلة أمر ضروري للعاملين في الإدارات التربوية لكي يتهيئوا 
للتعامل معها وتقديم خدمات في مجالهاء تشخيصاً وعلاجاء وتشير معظم الدراسات التي حاولت 
معرفة نسبة التلاميذ الذين هذه الصعوبات إلى نسب متفاوتة. فمنها ما يقدر هذه النسبة 
إل %15 bust & Boshes,1969)‏ ااe‌Myk).‏ ومنھا ما تجاوزت ذلك إلى %20 
)B0ch ork Creal ock,1986(‏ بينما تصل دراسات تضع معايير أكثر تعقيداً وتحفظاً إلى نسب 
أقل من هذه النسب وتتراوح ما بين 7-5 % (ف: راضي الوقفي» 2004» ص264). 

عمومافإن نسب التقديرات حول انتشار صعوبات التعلم تختلف اختلافاً كبيرآً 
وتتراوح تلك التقديرات ف نتائج بعض الدراسات ما بين %1-%30» فإن اختلاف التقديرات 
يعود بالدرجة الأولى من وجهة نظر ليرنر (2002,ء۸ء1) إلى اختلاف الممعايير اممستخدمة في 
تحديد أهلية التلاميذ لتلقي الخدمات التربوية الخاصة تحت مظلة صعوبات التعلم» فكلما 
كانت اممعايير متشددة أكثر كلما قلل ذلك من نسب الانتشار والعكس صحيح. 
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كما إن عدد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين يرد ذكرهم سنوياً هم أكثر من آية 
فئة أخرى من فئات التربية الخاصة حيث تشكل فئة صعوبات التعلم أكثر من نصف التلاميذ 
الذين يخضعون لخدمات التربية الخاصة وهذا ما أكدته أيضاً تقديرات قسم التربية الخاصة 
الأمریکي لعام 2001 (2006,۲.13,ا .)Barr٤۴, ٤‏ لقد لا حظ تایلور 2006) o۲اوھ٣)»‏ آن 
الصغار الذين تحددهم اممدارس على أنهم مؤهلين لصعوبات التعلم الخاصة يشكلون ما يربو 
على %50 من التلاميذ المسجلين ف التربية الخاصةء كما أن هذه الأعداد ف تزايد مستمر إذا 
ما وجدت خطط جادة وحازمة في الكشف الممبكر عن هذه الفئة وذلك للحد من انتشار هذه 
المشكلة بين التلاميذ وخصوصاً بين تلاميذ اط مرحلة الابتدائية ما لهذه المرحلة من أهمية بالغة 
في ترسيخ أسس أكادهية ونفسية سليمة ف البناء ا لمعرف للتلاميذ (-344 .0,2006,۲۲ار۾7 
2)» کما تتزاید نسب الانتشار بین الذكور أكثر من الإناث .)1e۲٤۳,1997,۲.33(‏ 

كما أورد التقرير السنوي للكونجرس الأمريكي وجود زيادة في التربية الخاصة لفترة ما 
بين 1988- 1989 و1998- 1999. وبالنسبة لهذه السنوات العشر فإن عدد التلاميذ الذين 
تلقوا خدمة وعوناً في ظل قانون تربية الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة قد ازداد بنسبة 
#2 وكانت أكبر زيادة في نسبة صعوبات التعلم الخاصة با مجموعة العمرية للتلاميذ 
من 17-12 (زیدان السرطاوي» 2006» ص212). 

أما بالنسبة للدول العربية فقد آثبتت البحوث والدراسات التي أجريت قي مجال 
صعوبات التعلم لدى تلاميذ امدارس الابتدائية في البيئنات العربية أن نسبة انتشار هذه 
الصعوبات هي نسبة كبيرة» حيث أجريت دراسة في جمهورية مصر العربية عام 1996م على 
0 تلميذا في الصف الرابع الابتدائي بينت النتائج بكون %9.8 يعانون من أخطاء ف القراءة 
(السيد سليمانء 2000ء ص17). 

كما أجريت دراسة في الأردن عام 1987م على بعض مدارس المرحلة الابتدائية حيث 
بينت النتائج أن %21 من العينة يعانون من صعوبات في تعلم اللغة العربية (طلال المسعد 
وآخرون» 2004» ص 12). 

أما في دولة الكويت فقد قامت الرابطة الكويتية للدسلكسيا بالتعاون مع وزارة 
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التربية والتعليم في دولة الكويت في عمل دراسة حديثة على عينة عشوائية من مخرجات 
المرحلة اممتوسطة شملت 1754 تلميذاً وتلميذة (644 تلميذ 1110 تلميذة) حيث توصلت 
الدراسة إلى أن صعوبات القراءة والكتابة معاً كان %6.29 من العينة الإجمالية للدراسة وهذا 
مؤشر على أن 110 33 تلميذاً لديهم مشكلات قرائية وكتابيةء في حين م تبحث باقي فئات 
صعوبات التعلم كصعوبات تعلم الرياضيات (فتحية عبدالرؤوف ومحمد يوسف القطامي» 
202» ص5) 

أما بالنسبة إلى شيوع صعوبات التعلم في الرياضيات فقد توصلت دراسة زين حسن 
زين (1988)» إلى شيوع صعوبات تعلم الرياضيات بين تلاميذ الصفوف الثلاثة الأخيرة من 
التعليم الابتداي في السعودية والتي مكن تحديدها إلا أنه م يوضح نسبة الشيوع ف دراستهء 
وتوصلت دراسة أحمد عواد (1992). والتي أجريت في البيئة المصرية أن نسبة انتشار 
صعوبات تعلم الحساب 46.28 % بين تلاميذ الصف الثالث الابتدان وتوصلت دراسة هويدة 
حنفي (1992)» والتي أجريت ف البيئة المصرية أن نسبة انتشار صعوبات تعلم الحساب بين 
تلميذات وتلاميذ الصف الرابع الابتدائي %39.13 في حين توصلت دراسة عبد الناصر أنيس 
(1992)» بأن نسبة انتشار صعوبات الحساب بين تلاميذ الصف الرابع الابتدافي في البيئة 
المصرية %13.9 كما أشارت دراسة مصطفى أبو المجد (1998) والتي أجريت أيضاً في البيئة 
اطمصرية ان نسبة انتشار صعوبات تعلم الحساب %12.54 بين التلاميذ الذكور و%16.92 بين 
الإناث بالصف الرابع الابتدائي (في: عبداطمنعم الدردير» ص16ء 2004). 

نلاحظ مما سبق أن نسبة انتشار صعوبات التعلم» وصعوبات تعلم الرياضيات هي 
نسبة كبيرة مما يشير إلى كبر حجم هذه اممشكلة في البيئات العربية» وهلاحظة النسبة 
المرتفعة في دولة الكويت التي بحثت فقط التلاميذ ا معسرين قرائياً في حين م تبحث باقي 
فئات صعوبات التعلم» فإذا كانت النسبة فقط للمعسرين قرائياً قد بلغت %6.29 وهي 
ليست بالنسبة المنخفضة بل تنذر عن خطورة انتشار صعوبات التعلم في دولة الكويت» 
فما بالنا إذا تم بحث نسب باقي الفئات من ذوي صعوبات التعلم» فلابد أن النسبة 
ستتضاعف» وهذا ما يدل على معاناة الكثير من أبناء ا مجتمع الكويتي من هذه الصعوبات» 
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وإن أعداد هذه الفئة في تزايد مستمر» وهذا يؤكد ضرورة الاهتمام بالدراسات التي تبحث 
مجال صعوبات التعلم وضرورة الاهتمام بالبرامج العلاجية التي تقدم من خلالها. 
واقع صعوبات التعلم ف دولة الكويت 

على الرغم من حداثة موضوع صعوبات التعلم النسبية» فرض هذا التخصص نفسه 
خلال العقدين الآخيرين في الحقل التربوي بشكل عام والتربية الخاصة بشكل خاص» 
واستطاع استقطاب اهتمام العديد من العاملين في حقل التربية وعلم النفس والطب وغيره 
وأصبح الأطفال غير العاديين هثلون موقعاً متقدماً في الأولويات الاجتماعية والتعليمية 
وأصبح الحقل مصدراً خصباً للكثير من البحوث والدراسات التي ألقت الضوء على جوانب 
هذا الموضوع البالغ التعقيد. لقد حققت التربية الخاصة انفراجاً لذوي الاحتياجات الخاصة 
مما تقدمه لهم من عون ومساعدة يستطيعون بها التغخلب على مختلف التحديات التي 
تواجههم ومع هذه الأهمية للتربية الخاصة هكن القول إن هذا الجانب الحيوي من ميدان 
التربية الخاصة م يحظ بالاهتمام الكافي في ال مجتمع الكويتي. 

حيث مازال يواجه أطفال دولة الكويت العديد من صعوبات التعلم التي يجهل 
المربون كيفية التعامل معها والتي يترتب عليها قلق الآباء في عدم استمرارية أو استفادة 
أبنائهم من البرامج التعليمية في ال مدرسة أو الروضة. ويتمتع هؤلاء الأطفال مستوى من 
الذكاء يتراوح بين اممتوسط إلى فوق المتوسط ومع ذلك فهم يواجهون صعوبات بارزة في مجال 
أو أكثر من المجالات التعليمية والتربوية. ويتميز الأطفال في عدم تحصيلهم بشكل متساو مع 
زملائه في واحدة أو أكثر من الخبرات التعليمية والتي تتضح في وجود تباعد بين مستوى 
تحصيل الطفل وبين قدراته العقلية (طلال المسعد وآخرون»ء 2004 ص 1). 

كما أشارت دراسة أنور الشرقاوي (1983» 55-15)» التي اهتمت معرفة العوامل 


المرتبطة بصعوبات التعلم في ال مدرسة الابتدائية في دولة الكويت» بأن صعوبات التعلم في 
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حالة تزايد وانتشار في دولة الكويت نظراً لعدم الاهتمام الكافي بهذه الفئة وعدم الوعي 
مجال صعوبات التعلم» كما أظهرت الدراسة أن الإحساس بالعجز وعدم الثقة بالنفس 
والظروف الأسرية السيئة بين ام معلم والتلميذ وعدم ملانمة ال منهج المدرسي وازدحام الفصول 
ذات صلة وثيقة بحالات صعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في دولة الكويت. 

وفي دراسة طلال المسعد وآخرون (2004)ء التي هدفت إلى بحث مدى إممام معلمين 
ومعلمات وأخصائيين وأخصائيات مرحلتي الرياض والابتدائي في دولة الكويت بصعوبات 
التعلم» حيث تم سؤال عينة الدراسة من خلال استبانه معدة لغرض بحث مدى إممامهم 
بصعوبات القراءة والحساب والنشاط الزائد وقلة التركيزء أسفرت النتائج عن أن درجات 
جميع العاملين من معلمين ومعلمات وأخصائيات ف وزارة التربية منخفضة بالنسبة لإلمامهم 
بصعوبات التعلم. حيث كانت الدرجات متدنية بشكل ملحوظ في الإلمام معني الدسلكسيا 
(منءهاءوط) والدسكالكوليا (مناءاهءءو«ط)» بينما كانت أفضل نسبيا بالنسبة للنشاط الزائد وقلة 
التركيز وهذا ما يؤكد على ضرورة زيادة الوعي مجال صعوبات التعلم في دولة الكويت. 

فمجال صعوبات التعلم يعتبر حديث العهد في دولة الكويت ومازال يعاني من جوانب 
ضعف كثيرة في هذا الجانب هكن إجمالها في النقاط التالية: 
-1 حداثة الخدمات 

يعتبر مجال صعوبات التعلم حديث العهد في الوطن العربي وقي دولة الكويت إذ م يتم 
النهوض الحقيقي والتطور النوعي والكمي لهاء حيث مازالت دولة الكويت تفتقر إلى الجهات 
سواء الأهلية أو الحكومية للاهتمام بشكل فعال بهذه الفئة» فاممتتبع للخدمات المقدمة في 
دولة الكويت يلاحظ وجود جهتين فقط اهتمت بهذا الجانب» والاهتمام محدود نظراً لزيادة 
عدد الأطفال اممتقدمين لهذه المراكز مما يفوق قدرة هذه المراكز على تتبع جميع الحالات 
وتقديم يد العون لهاء ولابد هنا من ذكر هذه المراكز والإشادة بدورها الكبير في النهوض 
مجال صعوبات التعلم في دولة الكويت وهي كالتالي: 
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أ- مركز تقويم وتعليم الطفل الذي تم تأسيسه عام 1984 وذلك لتشخيص حالات 
العجز وصعوبات التعلم عند الأطفال كءعانازطةء ع«نطإه[. وتنصب مهام ال مركز على 
عمليات التشخيص وإجراء البحوث والدراسات» وإعداد الاختبارات واممقاييس اطملانيمة وتقنينها 
للتقويم النفسي والتربوي للأطفال وذلك بالتعاون مع أولياء الأمور والمتخصصين في المجال. 
وكذلك يعمل المركز على نشر الوعي حول العجز عن التعلم وتدريب الكوادر الكويتية 
والعربية والعاملين في المجال التربوي للحاجات الخاصة وذلك بالتعاون مع الممؤسسات 
والهيئات المحلية والعامية لتطوير كفاءة العاملين. ويقدم المركز خدمات استشارية ممن 
يحتاجها من خلال البرامج التوعوية والندوات والأنشطة التي تقوم بتنظيمها لخدمة الأطفال 
واممعلمين وأولياء الأمور. 

ب- الجمعية الكويتية للدسلكسيا: هي جمعية خيرية تأسست في 15 يناير 2000 تحت 
مسمى "مركز الكويت للدسلكسيا' في العام 2001 تم تغيير المسمى الرسمي إلى "الرابطة 
الكويتية للدسلكسيا" بعد انتقالها إلى امقر الجديد الملحق مستشفى العظام وذلك برعاية 
كرهة من صندوق رعاية المرضى. قي نهاية العام 2006 وتحديدا قي شهر ديسميرء وبعد 
محاولات جادة من قبل العاملين بها وعلى رأسهم رئيس مجلس الإدارة السيد/ محمد 
القطامي» تم إشهار الجمعية "الجمعية الكويتية للدسلكسيا" جمعية نفع عام. 

وقد كان من أهداف هذه الجمعية: تمثيل المعسرين قرائياً بالكويت وبقية العام العربي 
وتوفير احتياجاتهم وتحقيق مصالحهم» تطوير الخدمات التي من شأنها أن تفي متطلبات 
المعسرين قرائياًء نشر الوعي بحالات العسر القرائي بالكويت والعامم العربي» تطوير أدوات فرز 
وتشخيص العسر القرائي باللغة العربيةء وتوفير برامج تأهيلية وتدريبية للمعلمين في مجال 
العسر القراني. وتوفير مصادر وبرامج ومواد تعليمية وتصحيحية تخاطب الحواس الممتعددة 
باللغة العربية.وإصدار ونشر مجلة أكادهية محكمة مخصصة للعسر القراي بالإضافة 
إلى مجلة عامة وكتيب سنوي للرابطة.وتنظيم ندوات ولقاءات ومؤقمرات وورش عمل 
حول العسر القرائي بحيث يتم دعوة المعسرين قرائياً وأولياء مورهم والأخصائيين 
المختلفين للمشاركة والعمل الجماعي من أجل مناقشة أحدث النظريات واطممارسات 
وأساليب التعاطي مع العسر القراني للتخفيف من آثاره السلبية على الأفراد والمجتمع. 
وكذلك توفير النصح ما يخص مسألة التدخل العلاجي وضم المعسرين قرائياً 
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إلى اطمدارس العامة.والتعاون مع المنظمات الأخرى بداخل الكويت أو بالخارج من أجل 
تطوير السياسات التعليمية وخطط العمل التربوية الخاصة بالعسر القراي. 
-2 التعليم والتربية الخاصة 

يلاحظ إن برامج التربية الخاصة تخلو منها مناهج التعليم العام أو الجامعي» حيث أن 
جامعة الكويت تخلو من تخصص التربية الخاصة في حين أن تخصص التربية الخاصة حديث 
العهد في الهيئة العامة للتعليم التطبيقي والتدريب وهذه خطوة إلى الأمام في هذا المجال 
نتمنى من الجامعات الحكومية والخاصة أن تحذو حذوها. 
-3 النقص قي اممؤهلين قي مجال صعوبات التعلم 

تعاني التربية الخاصة بشكل عام ومجال صعوبات التعلم بشكل خاص في دولة الكويت 
من النقص الكبير في عدد اممؤهلين وكذلك المهنيين» سواء على مستوى التخطيط أو التنفيذ 
حيث مازالت تخلو ال مدارس ف دولة الكويت من معلمي التربية الخاصة. 
-4 صعوبات التعلم والإعلام 

م يسلط الإعلام بكل أطيافه بقدر كاف الضوء على برامج موجهه لذوي صعوبات 
التعلم إلا في القليل جداً من اللقاءات التي تكلمت بشكل موجز عن هذه الفئة» فمازال 
مصطلح ومفهوم صعوبات التعلم مبهماً ويحتاج إلى توعية كاملة للكثير من الجهات والأفراد. 


الفصل الثاني 


المقدمة: 

يعتبر العصر الذي نعيشه الآن عصر التدفق المعرف فهو يتميز بالتغيرات المتسارعة 
وا متلاحقة نتيجة للتطور التقني والمعلوماتي في كافة مجالاته» مما جعل هناك حاجة ماسة 
للانتقال بالتعليم من مرحلة التلقين التي تعتمد على الحفظ واسترجاع المعلومات إلى مرحلة 
تنمية مهارات التفكير لصنع آفراد قادرين على مواكبة حصيلة هذا التطور الهائل» وما ينطوي 
عليه من متغيرات مستقبلية يتعذر التنبؤ بهاء ومواقف تتطلب الفهم والتفسير» والتحليلء 
والتعليل للوصول إلى استنتاجات سليمة بشأنها. 

(De Bono,2005,p.4) 

ويعد التفكير من أبرز الصفات التي تسمو ببني البشر عن غيرهم من مخلوقات الله 
وهو من الحاجات اممهمة التي لا تستقيم حياة الإنسان بدونهاء ولا يتخلى عنه إلا في حالة 
غياب الذهن» وحيث إن الإنسان يحتاج إلى التفكير في جميع مراحل عمره لتدبير شؤون 
حياته» فإِنْ امؤسسات التربوية الجادة وامملتزمة تهدف إلى تنمية التفكير وتتعهد بالعناية 
والرعاية. 
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2 الفصل الثاني 


ويشبه الباحث ستيوارت مكلر (1991,٠إ1uءةM)ء‏ التفكير بعملية التنفس للإنسان» وكما 
أن التنفس عملية لازمة لحياة الإنسانء فإن التفكير أشبه ما يكون بنشاط طبيعي لا غنى عنه 
للإنسان في حياته اليومية. ويبدو أن التعلم الفعال مهارات التفكير حاجة ملحة أكثر من أي 
وقت مضىء» لأن العام أصبح أكثر تعقيداً نتيجة التحديات التي تفرضها تكنولوجيا ا معلومات 
والاتصالات في شتى مناحي حياة الإنسان. ورها كان النجاح في مواجهة هذه التحديات لا 
يعتمد على الكم المعرقي بقدر ما يعتمد على كيفية استخدام المعرفة وتطبيقهاء يضاف إلى 
ذلك أن اممعارف والممهارات التي يكتسبها الفرد خلال التحاقه با مدرسة والجامعة مم تعد كافية 
لضمان مستقبل مهني زاهر. (في: فتحي جروان» 1999» ص12). 

وقد اتسم القرن العشرون بالذكاء البشري الحاد الذي تجاى في كم وكيف هائلين من 
إنجازات العلم والتقنية, تلك الإنجازات فاقت ما سبق أن أنجزته البشرية في كل ما مضى من 
قرون, اكتشاف الذرة - النظرية النسبية - التلفزيون - الطائرة - سفن الفضاء - الأقمار 
الصناعية - الهندسة الوراثية - الكمبيوتر وال معلوماتية - الإنترنت, وأنه يتحتم علينا - 
ممواجهة تحديات الألفية الثالثة - أن ندرس ونستوعب على صعيد مؤسساتنا التعليمية 
وأنشطة البحث العلمي والثقافي والفكري مناهج وبنى ونتاج الفكر الذي أنجز ويواصل إنجاز 
كل هذا الإبداع العلمي والتكنولوجي المعاصر, والقيم العلمية والثقافية والاجتماعية التي 
أدت بتلك اممجتمعات إلى تصدر المشهد الحضاري لهذا العصر, بل التفرد بهذا الممشهد بلا 
شريك على الإطلاق من خارجه كذلك تفعيل قيم الحوار, وقبول الرآي والرآي الآخرء وإنشاء 
نظام تعليمي مختلف كلياً عن النظم القانمة حالياً في مجتمعاتنا العربية يقوم ف الأساس على 
تأهيل كوادر تعليم عالية المهارات, واحترام عقل المتلقي وتوفير وسائل تمكنه من الاستيعاب 
الناقد للمعلومات والآراء وإبداع الأفكار وإطلاق العنان للطاقات الشابة في كل المجالات لكي 
تفكر وتبدع وتعزز تقتها بإمکاناتها (ثائر حسین» 2005» ص5). 

فالتحدي الأكبر لنا كمجتمع هو الاعتراف أن العمل في المستقبل هو عمل الفكر إذ 
يقتضي منا أن نعمل فكرنا ممواجهة التحديات» وأن العمل الفكري المقصود هنا القائم 
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على تعلم مهارات التفكيرء فالتفكير هو مدخل المعرفة» والمعرفة تكتشف بالتفكير» ويستحيل 
تحصيل المعرفة بلا تفكيرء إننا إذا أردنا أن نكون رياضيين أو فيزيائيين أو أدباءء يجب أن 
نفكر كما فكر هؤلاء في أعمالهم» وبكلمة أخرى نحن في حاجة إلى طرق جديدة في التفكير 
وتحصيل ام معرفةء أي إلى فهم جديد طا نقوم به من عمل في مختلف شؤون حياتنا المعرفية 
والحياتية (عبد المعطي سويد 2003» ص18) 

وبذلك يعتبر التفكير الأداة الحقيقة التي يواجه بها الإنسان متغيرات العصرء ومن خلال 
التفكير تتكون معتقدات الفردء وميوله» ونظرته مما حوله» وعليه فان اهتمام المجتمعات 
أصبح ينصب على تنمية مهارات التفكير لدى أفرادها لكي تفيد منهم الإفادة المثلى 
(عبدالناصر فخروء 1998» ص1). 

وقد اتسع نطاق الاهتمام بتنمية مهارات التفكير منذ السبعينات من القرن العشرين 
من خلال عقد العديد من اطمؤتمرات» الدراسات العليمة» ومن ابرز هذه التوصيات دعوة 
العديد من الباحثين لتدريب الطلاب على مهارات التفكير في الصفوف الدراسية المختلفة وان 
تكون هذه المهارات جزء من المقررات الدراسة ابتداء من المرحلة الابتدائية شريطة أن تكون 
القضايا التي يفكرون بها بسيطة ومحسوسة في تلك اممرحلة. 

(Smith , 1990 ;Fitzgerald,1996;Ben-Chain, 1997, De Bono,1994) 

وتعتبر حركة تعليم التفكير من الحركات التربوية الحديثة والنشطة في المنطقة العربية 
وي الاهتمام بها بناء على ما أحرزته نتائجها في دول العام المتقدم» حيث تبين أنه بقدر ما 
يجري العمل على تعليم الطلبة وإعدادهم كمفكرين جيدينء بقدر ما ينعكس هذا عليهم في 
مجال العمل وأداء دورهم كمنتجين جيدين» مما يسهم في تنمية وتطور مجتمعاتهم. 

لذلك أصبح من وظيفة التربية ومؤسساتها أن تعني بتعليم الناس كيف يفكرون» وأن 
تحذرهم من مزالق التفكير وتدريبهم على أساليبه السديدة حتى يستطيعوا النجاح في 
حياتهم وتدعيم حضارتهم» وقد يتساءل البعض أو ليس الإنسان مفكرا بطبيعته فلماذا نعلمه 
التفكير؟ والإجابة على ذلك أن تعليم التفكير أصبح علماً وفكراً له أسسه وقواعده ولابد من 
تعليم الإنسان كيف يفكر وكيف ينمي مهارات التفكير (صلاح الدين عرفة» 2006» ص339). 


4 الفصل الثاني 


مفهوم التفكير 

التفكير ينظر إليه على آنه تخصصية فريدة هتاز بها الكائن البشري» وهو لا يرتبط بلون 
أو جنس أو مرحلة عمرية أو مهنة محددةء فهو ثل سلوكاً معقداً هكن الإنسان من التعامل 
والسيطرة على ال موجودات البيئية والمواقف اممختلفة التي يواجهها أثناء تفاعلاته الحياتيةء 
فالتفكير عملية مستمرة ومتجددة ونامية مع نمو الإنسان خلال فترة حياته تمكنه من 
اكتساب اممعارف واممعلومات وتطوير اط السلوك وفهم طبيعة الأشياء وتفسيرهاء وحل 
المشكلات والاكتشاف والتخطيط واتخاذ القرارات. 

ومن الواضح أن لكل فرد استعداد نسبي لتطوير عملية التفكيرء ولكن اختلاف الفروق 
الفردية والبيئة المحيطة والخبرات وال مواقف التي مر بها كل فرد هي السبب في اختلاف 
معدلات التفکیر ومستویاته وأسالیبه وتنمیته بین شخص وآخر. 

کي يتم فهم التفكير كظاهرة لابد من تحليلها مفهومياًء ويمكن أن يتم مسها عن طريق 
نتائجهاء وقد واجه علماء النفس صعوبة في فهم آماط وأساليب تفكير الأفرادء وقد مثل 
التفكير أعقد نوع من أشكال السلوك الإنساني إذ أنه موجود في أعلى مستويات النشاط العقليء 
وبالرغم من وجود الاتفاق بين الاتجاهات النظرية حول اعتبار التفكير خاصية بشرية فريدة 
إلا أن هناك اختلاف ف الآراء حول طبيعة التفكير. 

ويرجع مثل هذا الاختلاف إلى تعدد الافتراضات حول الطبيعة الإنسانية والسلوك الذي 
يصدر عنهاء وما ترتب عن مثل هذه الافتراضات من تفسيرات لهذه الطبيعة وعمليات التعلم 
لذلك نرى أن المربون وام مهتمون بالتفكير ومهاراته المختلفة طرحوا تعريفات عدة لهذا 
ا مفهوم المهم وللمهارات الكثيرة ام منبثقة منه» بحيث يصعب استيعابها أو تعلمها أو تعليمها 
دون إدراك ال معنى الحقيقي للتعريفات المتعلقة بها وفهم ما تقصده تماما فالتفكير هثل 
أنواع وأشكال السلوك الإنساني فهو يأ في أعلى مستويات النشاط العقاي. 

تتخذ ال مدرسة السلوكية موقفاً متطرفاً في نظرتها إلى التفكير» فهي ترفض رفضاً قاطعاً 
اعتباره على انه عملية» وإنما تتعامل معه على انه سلوك كباقي السلوكات الأخرى التي 
تصدر من الأفراد. فالسلوكية تعد التفكير على انه مجرد سلوك داخلي يحدث كاستجابة 
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ممثيرات داخلية أو خارجية. وترى أن هذا السلوك مكن تطويره من خلال مبادئ التعلم 
الرئيسية» ولا سيما التعزيز الذي يتبع ال محاولات السلوكية التي تصدر عن الفرد حيال المواقف 
وام مشبرات المختلفةء والذى من شأنه أن يقوى الارتباطات بين الاستجابات واممشرات. 
(Gilhooly, 1982,P34)‏ 

وقي اممقابل هناك وجهة النظر اممعرفية التي تنظر إلى التفكير على نحو مختلف عما هو 
الحال لدى المدرسة السلوكية» فهي ترى أن التفكير عبارة عن نشاط معرف يتضمن سلسلة 
من العمليات العقلية وترفض فكرة اعتباره على انه سلوك» لأن السلوك ما هو إلا مظهر لهذه 
العملية. فالتفكير عملية معرفية معقدة تتضمن معالجة المعلومات من حيث استقبالها 
وترميزها وتفسيرها واستخلاص المناسب منهاء وتقوم أيضا على استخدام الرموز والتصورات 
امادية والمجردة بهدف الوصول إلى نواتج معينة (رافع النصير وعماد عبدالرحيم» 2003ء 
ص258). 

فوجهات نظر العلماء والباحثين التربويين حول تعريف التفكير متباينة» إذ قدموا 
تعريفات مختلفة استناداً إلى أسس واتجاهات نظرية متعددةء وليس من شك أن لكل فرد 
أسلوبه الخاص ف التفكيرء الذي قد يتأثر بنمط تنشئته ودافعيته وقدراته وخلفيته الثقافية 
وغيرها مما ميزه عن الآخرينء الأمر الذي قاد إلى غياب الرؤية الموحدة عند العلماء والباحثين 
بخصوص تعريف التفكير وخصائصه وأشكاله وأساليبه. ونظراً لأهمية وجهات النظر المختلفة 
في تعريف التفكير فسوف نستعرض عدداً منها على النحو الآني: 
تعریف دببونو 8010 5¢[ 

یری ديبونو 80۸0 0٥‏ أنه لا يوجد تعريف واحد مرض للتفكيرء لأن معظم التعريفات 
مرضية عند أحد مستويات التفكيرء فقد يقول قائل أن التفكير نشاط عقلي» ويقول آخر إنه 
المنطق وتحكيم العقل» وكل هذا صحيح عند مستوى معين» وعموماً فإنه يرى أن التفكير 
عبارة عن استكشاف مترو للخبرة بهدف الوصول إلى هدف» وقد يكون هذا الهدف هو 
تحقيق الفهم» أو اتخاذ قرار ماء أو حل المشكلات» أو الحكم على الأشياءء أو القيام بعمل ما. 
(De Bono,2003,P.4)‏ 


6 الفصل الثاني 

ویشیر ديبونو 8٥1٥‏ 0 في إلى أن التفكير هو مهارة عملية ارس بها الذكاء نشاطه 
اعتماداً على الخبرةء أي أنه يتضمن القدرة على استخدام الذكاء الموروث وإخراجه من أرض 
الواقع» مثلما يشير إلى اكتشاف متبصر أو متأن للخبرة من أجل الوصول إلى الهدف.( 2٤‏ 
(Bono,1985,P.11‏ 
تعریف کوستا ھایهC‏ 

إجراء عمليات عقلية للمدخلات الحسية وعمل مراجعات إدراكية لهذه الممدخلات 
للوصول إلى نهاية محددة. من خلال استخدام الاستدلال والاستنباط وإعطاء قيمة لهذه 
الأفكار. (4,2001,۲3٤sءمC٤)‏ 
تعریف جون دیوي سنل ۸طه[ 

عملية ذهنية يقوم بها الأفراد لإعطاء معنى للتجربة أو الخبرة في مختلف مجريات 
الحياة اليومية (ف:عبدالمعطي سويد 2003» ص26). 
تعریف بایر Beye‏ 

إنه العملية العقلية التي يستطيع المتعلم عن طريقها عمل شيء ذي معنى من خلال 
الخبرة التي (Beyer,2001,P.5).lı e‏ 
تعریف ویلسون ٣0ءاW‏ 

أنه هثل عملية عقلية يتم عن طريقها معرفة الكثير من الأمور وتذكرها وفهمها 
وتقبلھا. (Wilso¬,2002,P.7-8(‏ 
تعریف باریل 8are11‏ 

هو عملية بحث عن معنى ف الموقف أو الخبرة. وقد يكون هذا المعنى ظاهراً حيناً 
وغامضاً حيناً آخراً ويتطلب التوصل إلية تأملاً وإمعان نظر في مكونات الموقف أو الخبرة 


التي مر بھا الفرڌ. (Barell,1991,P.4)‏ 
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تعریف بارون 8a۸‏ 

أكد أن التفكير مهم جداً في حياتنا اليومية لأنه يساعد ف التخطيط للأهداف الفردية 
ويعمل على تحقيقها أو حل مشكلة ما أو معرفة ماذا نعتقد أو نأخذ من غيرنا أو نترك (ف: 
يوسف قطامي وأمينة عمور» 2005ء ص 70). 
تعریف ستیرنبرغ Ste۲۸5 ٤۲‏ 

ما مفهوم ستيرنبرغ للتفكير فإنه يراه بأنه يتكون من ثلاثة آقسام رئيسية وأننا إذا 
استطعنا رفع مستوى المهارات المتضمنة في هذه الأقسام فإننا نرفع مستويات التفكير وهي: 
1- مکونات اکتساب d|(lعرذة Knowledge acquisition components‏ 
2- مكوiاٽ‏ Jlأڏlء Performance components‏ 
3- مكونات الضوابط ١مم‏ «ه» ٠۲4‏ أي ما وراء المعرفة 

وأن هذه الأقسام الثلاثة تتعاضد في تكوين قدراتنا على التعامل مع المعلومات 
ومعالجتها. 

(Fisher, 1990,p.11) 

وهثل الشكل رقم (7) مفهوم ستيرنبرغ للتفكير. 
تعریف عبدالوهاب محمد کامل 

التفكير عملية عقلية معرفية وجدانية راقية تبنى وتؤسس على محصلة العمليات 
النفسية الأخرى كالإدراك والإحساس والتخيل والتذكر والتعميم والمقارنة والاستدلال» ومن ثم 
يتربع التفكير على قمة هذه العمليات النفسية والعقلية واطمعرفية» وكلما اتجهنا من 
ا لمحسوس إلى المجرد كلما كان التفكير أكثر تعقيداً (في: عصام علي الطبب» 2006» ص20). 


8 الفصل الثاني 


مكونات اكتساب امعرفة مكونات الأداء مكونات الضوابط 
المدخلات المخرجات الضوابط 


- تعليم مواد جديدة - الأعمال التي يقوم بها - العمليات العقلية العليا 
- الخبرات الحسية الفرد - السيطرة على الذاكرة 
(السمع والبصر - التفكير - التخطيط 
والحواس) - حل المشكلات 

- اتخاذ القرارات 


شکل (7) مفهوم ستیرنبیرغ للتفکیر 

تعريف فتحي جروان 

عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ عندما يتعرض طمثير يتم 
استقباله عن طريق واحدة أو أكثر من الحواس الخمسة:اللمس» البصرء السمع» الشم» الذوق 
(فتحي جروان» 2002» ص 43). 

مجموعة من العمليات /اممهارات العقلية التي يستخدمها الفرد عند البحث عن إجابة 
لسؤال أو حل طمشكلة أو بناء معنى أو التوصل إلى نواتج أصيلة م تكن معروفة له من قبل 
وهذه العمليات والمهارات قابلة للتعلم من خلال معالجات تعليمية معينة (حسن حسين 
زیتون» 2003» ص6). 

عملية عقلية معرفية وجدانية عليا تبني وتؤسس على محصلة العمليات النفسية 
الأخرى كالإدراك والإحساس والتخيل وكذلك العمليات العقلية كالتذكر والتجريد والتعميم 
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واممقارنة والاستدلال وكلما اتجهنا من المحسوس إلى المجرد كلما كان التفكير أكثر تعقيداً 
(مجدي عبدالکریم» 1996» ص 12). 
تعريف عصام عبد الحليم 

أن التفكير مفهوم افتراضي يشير إلى عملية داخلية تعزى إلى نشاط ذهني معرفي تفاعلي 
انتقاني قصدي موجه نحو مسألة ماء أو اتخاذ قرار معينء أو إشباع رغبة في العلم» أو إيجاد 
معنى أو إجابة عن سؤال معينء ويتطور التفكير لدى الفرد تبعاً لظروفه البيئية المحيطة (في: 
محمود طافش 2004» ص23). 
تعريف إبراهيم الحارفي 

أن التفكير عبارة عن نتاج تفاعل ق الأبنية العقلية للشخص مع العام الخارجي. 
فالتفاعل بين ماهو بداخل النفس وما هو بخارجها هو الذي يولد أفكاراً جديدة ومفاهيم 
جديدة (إبراهيم الحار» 2006» ص20). 
تعريف رجاء أبو علام 

التفكير هو ذلك النوع من السلوك الذي يستخدم عمليات رمزية أو تمثيليةء فعندما 
يقوم الفرد بعمل إشارة إلى شيء غير موجود أمامه» أو عمل لا يقوم به في الوقت الحاض 
فإنه يستخدم إشارات رمزية تعبر عما يفكر به» ونظراً لأن التفكير رمزي في طبيعته فإن مداه 
أوسع من أي نشاط آخرء فهو يتضمن الممدركات الحالية ولكنه يعالج ما تشتمل عليه من 
معان بصورة تذهب به إلى ما وراء الحاضر (رجاء أبو علام» 2004 ص 23). 

من خلال عرض ما سبق نجد بأن التفكير حتى يتم يستند على عدة ركائز ممثلة 
مجموعة المعلومات المرتبطة بالظروف» ثم بالحواس الخمسة» التي تعد منزلة القنوات التي 
تنقل من خلالها ا معلومات» ثم يرتبط ذلك بوحدة معالجة امعلومات ممثلاً بالذاكرة قصيرة 
الأمد» وطويلة الأمدء ثم يتم الإدراك المعرف» الاستنتاج» والاستدعاءء والتذكر» حيث هكن تمثيل 
ذلك بعدة خصائص: 
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1- تحدث داخلياً في الدماغ 
2- تشتمل على مجموع من العمليات امعرفية ق النظام المعرف» العمليات امعرفية المعقدة 
ممثلا ذلك بحل الممشكلات والأقل تعقيداً كالاستيعاب والتطبيق والاستدلال» وعمليات 
توجيه وتحكم فوق معرفية. 
3- تؤدي إلى السلوك الذي يحل مشكلة ما أو هو موجه نحو عمل معين. 
4- التعرف إلى محتوى اطادة اممراد التفكر بها. 
5- مجموعة العوامل الشخصية والاستعدادات ذات الميول والاتجاهات. 
(Smith , 1990, pp1-3).‏ 
وهناك حاجة للتفريق بين مفهومي "التفكير" و"مهارات التفكير" ذلك أن "التفكير" عملية 
كلية نقوم عن طريقها معالجة عقلية للمدخلات الحسية واممعلومات اطممسترجعة لتكوين 
الأفكار أو استدلالها أو الحكم عليهاء وهي عملية غير مفهومة تماما وتتضمن الإدراك والخبرة 
السابقة وا معالجة النوعية والاحتضان والحدس» وعن طريقها تكتسب الخبرة معنى. أما 
"مهارات التفكير" فهي عمليات محددة نمارسها ونستخدمها عن قصد في معالجة المعلومات 
مثل: مهارات تحديد امشكلةء إيجاد الافتراضات غير المذكورة في النص» أو تقييم قوة الدليل 
آو الادعاء (فتحي جروان» 2002» ص 45). 
وهكن تمتيل عملية التفكير ف الشكل رقم (8). 
التطور التاريخي لدراسة التفكير والاهتمام به 
إن طبيعة مفهوم التفكير تنبثق أساساً من الإطار التاريخي الذي ساد فيه ذلك المفهوم. 
فالتفكير في القرن العاشر الميلادي كان مختلف عن التفكير في عصر التنوير. فلكل زمان 
أسلوبه الخاص ف التفكيرء وأن نمط التفكر الحالي يعكس رؤية العصر الذي نعيشه الآن. 
من الملاحظ آنه على المستوى العام انعقدت النية على تنمية القدرة على التفكيرء 
فهناك مجالاً واسعاً وفي غاية الأهمية وهو مجال البحث في مجال التفكير. إن الذين 
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يتحملون مسئولية إدارة سياسة الشئون التعليمية لكي ينهضوا بالعملية التعليميةء عليهم أن 
يوسعوا نطاق هذه الأبحاث والقيام بتفعيل نمرتهاء وحيث إن اهتمام التربويين بعملية 
التفكير هكن تتبعه على مدى العديد من العقود فإن الاهتمام بالتفكير وعلاقته بالسلوك 
الإنساني قدهة قدم الحضارة نفسهاء فمفهوم التفكير تطور مع تطور تاريخ الفكر البشري عبر 
العصورء ودراسة التفكير البشري تتجاى على الأقل في التراث الفلسفي وعلم النفس. 

وامتتبع لحركة التفكير يرى أن هذه الحركة قد مرت مراحل متعددة عبر السنوات 
الطويلة» وفيما يلي سوف نستعرض إسهامات كل من الفلسفة وعلم النفس ق دراسة للتفكير 


وتوجهاته: 
a"‏ ا 


ذاكرة قصرة الأمد الإدراك المعرفي ذاكرة طويلة الأمد 


شكل (8) تمثيل عملية التفكر 
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أولاً: 4000 قبل ايلاد مبادئ أفلاطون ومبادئ أرسطو للترابط طريق التشابه والاختلاف 

كان الرأي السائد آنذاك أن الفلسفة هي ملكة العلم» فلكي تفكرء يجب أن تتخذ 
موقف المشاهد الممتأمل موضوعية وتركيزء وبعد الاستغراق الكافي يصل الفرد إلى حقيقة ماء 
وقد حدد الفيلسوف أفلاطون أن الإنسان لكي يصبح فيلسوفاً يجب أن تكون لديه القدرة 
على إدراك حقيقة ما وراء الأشكال الظاهريةء وقال أرسطو: إن إدراك الحقيقة يكون بواسطة 
الفكر المنطقيء» فهو الذي همكننا من رؤية الحقيقةء وقال أيضاً:إن العقل دليل طمعرفة السلوك 
وأن معرفة السلوك ليس بكاف» بل يجب أن نسعى جاهدين للعمل مقتضى هذه المعرفة 
فالفلسفة ارتبطت داناً بدراسة الفكر بإصرار والاهتمام بتطويره بلا توقف» على أساس أنه 
السمة الأساسية للإنسان وأن شغفنا الحالي بتدريس التفكير لهو انجاز فلسفي بالدرجة الأولى 
(مجدي عزیز» 2005» ص110). 

وكانت الفلسفة السائدة آنذاك عن التفكير هي الترابطية وكان الاعتقاد بأن الحياة 
العقلية تفسر مكونين هما: 
الأفكار 
٠‏ الترابطات بينها 

وقد ادعى أرسطو بأن التفكير يشمل التحرك من فكرة إلى أخرى بواسطة سلسلة 
ترابطات ووضع ثلاث مبادئ للترابطية هي: 
٠‏ مبدأ الترابط بالاقتران: الأشياء التي تحدث في نفس الوقت أو المكان ترتبط بالذاكرة. 


٠‏ مبدأً الترابط بالاختلاف: الأشياء التي تكون مختلفة تميل لأن تكون مترابطة في الذاكرة 
(نادية السرور» 2005> ص12). 
وبقيت فلسفة أرسطو الترابطية هي امسيطرة حتى القرنين السابع عشر والثامن عشر 
حيث أعاد كل من هوبز ءءططه11ء ولوك )ء٥1‏ البريطانيين صياغة مفاهيم ومبادئ الترابطية 
من ضمنها قوانين أرسطو الثلاثة. 
Mayer,1983,PP.10-15)‏ ( 
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ثانياً: 1800 م افتتاح أول مختبر لعلم النفس على يد العام ووندت Wud‏ 
بدأ الاهتمام بدراسة التفكير في الازدياد وأول معمل للدراسات السيكولوجية نشأً في 

جامعة لايبزج على يد العام ووندت ال« وتلاميذه بهدف معرفة طبيعة الفكر وعناصره 

والذي كان يعتقد في الماضي أنه يتأق عن طريق الحواس ويتحقق من خلال وجهات النظر 
وقد أخضع القضايا القدهة لعلم النفس للدراسة التجريبية وعمل على دراسة التفكير وقسم 

موضوع علم النفس لقسمين: 

1- عمليات نفسية بسيطة» مثل الانعكاسات التي هكن دراستها بطرق تجريبية مباشرة. 

2- عمليات نفسية علياء والتي لا مكن اكتشاف شيء عنها من خلال التجربةء وبالتالي تبين 
أن العمليات العقلية العليا لا هكن أن تدرس ف اممختبرء ولكن هكن دراستها عن طريق 
النظر إلى النتاجات العقلية ككل. 

(Mayer,1983,PP.10-15) 

ثالغاً: 0م قيام مجموعة (روزنبرغ) upا٥ا6‏ عإuطإWu‏ بدراسة تجريبيةء واکتشاف 
الفكر اللاتصوري. 

قام مجموعة من علماء النفس الأمان بأول دراسة تجريبية حول التفكير» كما اهتموا 

بالاستبطان (ملاحظة الفرد لعملياته لعقلية لخاصة به).ولكن تم انتقاد هذه ال مجموعة كونها 

تعتمد على خبرة متحيزة بدلاً من معلومات أو بيانات ملحوظة» وعلى الرغم من ذلك فإنهم 

أظهروا بالإمكان دراسة التفكر الإنسان. 

(Mayer,1983,PP.10-15) ۰ 

رابعاً: 1913 م اقتراح أوتسلز اءءها)0 لأول نظرية غير ترابطية ف التفكير 
ظهرت آول نظرية غير ترابطية للتفكير على يد العام اوتوسلز ءاءءه؛0» حيث استخدم 

العام اوتسلز zاءءه0۲‏ طريقة الاستبطان ولكن خلافاً لسلفه» فقد طور نظرية مستقلة في 

التطورات والترابطات» لذلك اقترح أول نظرية غير ترابطية للتفكيرء حيث ركزت نظريته على 
أن وحدة التفكير هي مجتمع بناني للعلاقات بين الأفكار» بدلاً من سلسلة من استجابات 
معينة» وأن عملية التفكير تكمل الفراغ في المجمع البنائي بدلاآامن 
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تتابع سلسلة الترابطات. 
(نادية سرور» 2005» ص 13:; بارعة شبيب» 2000 ص 22› 10-15.صص Mayer,1983,‏ ) 
خامساً: 1920م ظهور علم النفس ف الانيا واهتمام الجاشتلت اهوم بالإدراك 

ظهر علم نفس الجاشتلت ف أمانيا عام 1920» حيث يركز هذا النموذج من علم النفس 
على دراسة عمليات الإدراك» فهم يرون أن تنظيم الإدراك يؤدي إلى التفكيرء وافترضت هذه 
المدرسة أن جميع الكائنات الحية على الإطلاق مزودة هيول فطرية معرفة طبيعة البيئة التي 
وجدت فيها والتكيف معها مستوحاة من بيئتها التي خلقت فيها بكيفية ليس من السهل 
وصفهاء أما بالنسبة للإنسان فقد حشدت معلومات عن كيفية تطور ملكة الفكر لديه من 
خلال الأبحاث التي قامت بها مدرسة الجشتالت (نادية سرور» 2005ء ص13 ; مجدي عزيزء 
5 ص111). 

ويرى أصحاب مدرسة الجاشتلت أن التعلم يحث نتيجة للإدراك الكلي للموقف وليس 
نتيجة لإدراك أجزاء اموقف منفصلة. فاممتعلم يدرك الوضع بكامله بطريقة جديدةء طريقة 
تشتمل على فهم العلاقات المنطقية وإدراك الروابط بين الوسائل والغايات (محمد جهادء 
1 ص36). 

وترى النظرية الجشتالتية وفقاً ممبادئ التماثلء أن الادراكات الحسية التي هارسها 
الإنسان هي انعكاس مباشر لقوى تنظيمية موجودة في مجال وظائف اعضاء الدماغ 
كاستجابة ممجال البيئة الخارجية» كما تعرف المدرسة الجاشتالتية المشكلة على أنها انعدام 
توازن في ا مجال ام معرف يجب إصلاحه عن طريق إعادة بناء أو تشكيل هذا المجال في هيئة 
توازن جيد أو شكل منتظم» وقد أكدت هذه النظرية على الحاجة إلى التفكير ا مثمر لاكتساب 
الاستبصار في الحلول الممكنة للمشكلات» فاممتعلم يبدا إدراك الشكل أولاً وبعدها يفحص 
التفاصيل. 

(Mayer,1983, PP.10-15) 

سادساً: 1930 م ظهور النظرية السلوكية 

ظهرت النظرية السلوكية والتي تقول بآن التفكير لدى الإنسان هو ببساطة سلوك 
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ويعتبر التفكير سلوكاً إجرائياء أي أن السلوك ناتج عن احتمالات التعزيز تحت ظروف معينةء 
حيث وضح سكنر ١٠««ا»؟‏ أن تحليل طرق التفكير وتعليمها يجعلها أكثر فعالية» كما طرح 
فكرة إقامة الجسر بين علم التعلم وفن التعليم وطبقها في التعليم المبرمج» مؤكداً أنه ليس 
هناك من سبب هنع تحليل طرق التفكير وتعليمها وجعلها أكثر فعالية. 
(Mayer,1983,PP.10-15)‏ 

فقد كدت النظرية السلوكية على مبادئ في التعلم منها الاستخدام الفعال لضبط سلوك 
التلاميذ في بالصف» في جميع نشاطاتهم المعرفية والوجدانية والحس حركيةء كما أن التعليم 
يسير من الممثيرات الحسية إلى ال مفاهيم اممجردةء وأن التعلم يتعزز بتثبيت الصحيح وتصحيح 
الخاطئ» ويلعب مفهوم "التغذية الراجعة" دوراً هاماً في عملية التعلم» إلى جانب أنه ينبغي 
تكرار الاستجابةء وتعزيزها لأن مبدآ التعزيز في المدرسة السلوكية أساسي كمعزز للتعلم 
(محمد جهاد» 2001» ص37). 
سابعاً: 1960 ولادة علم النفس ال معرف والاهتمام بالتفكير 

ظهرت النظرية المعرفية» والتي وضحت أن السلوك مجرد إظهار التفكير أو نتيجة له 
فالتفكير يحدث داخلياً في الدماغ أو النظام امعرف» ويستدل عليه من السلوك. لذا مع ظهور 
علم النفس ال معرفي بدأت ثورة الاهتمام والبحث في موضوع التفكير فهذا المدخل يركز 
باهتمام بالخ على كيفية اكتساب ونقل وتغيير المعلومات. وقد أجريت الكثير من التحليلات 
للعمليات الفكرية الناجحة بالاستعانة بتعليمات هذا المدخلء» إذ إن نظرية العمليات 
المعرفية قد جعلت من الممكن تطوير نماذج من الكمبيوتر القويةء والذي أطلق عليه (الذكاء 
الاصطناعي)» لأنه يحاكي فكر الإنسان (ناديا السرورء 2005ء ص 125؛ مجدي عزيز» 2005ء 
ص112). 

بعد أن استعرضنا دور الفلسفة وعلم النفس بالنسبة لإبراز الدور المهم للتفكيرء 
نلاحظ أن الفلسفة وعلم النفس كان لهم الدور الكبير في إرساء قواعد دراسات الفكرء 
فكل منهما قد أمدنا برؤية غاية في الأهمية لتربية وتنمية التفكير في فصول الدراسة. 
إن التراث الفلسفي يتناول بتوسع طبيعة التفكير ونوعه ودوره في السلوك الإنساني» أما 


6 الفصل الثاني 


تراث علم النفس فيشرح دور العمليات ام معرفية وتأثيرها في الفكرء فكلا المنظورين لعلم 
النفس والفلسفة لابد من وضعهما في الاعتبار بالنسبة لتنمية إطار العمل الخاص بتدريس 
التفكر. 

وفيما يلي يوضح الشكل رقم (9) مخططاً مختصراً للتطور التاريخي لدراسة التفكير 
والاهتمام به 


التطور التاريخي لدراسة التفكبر 
مبادئ أفلاطون وأرسطو للترابط طريق التشابه والاختلاف 


TTI 
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التفكير من منظور فسيولوجي 

حياة الفرد سلسلة من الأحداث والمواقف التي تتطلب التفكيرء مما دعا البعض القول 
بأننا لا نستطيع التوقف عن التفكيرء وأننا نفكر حتى لو كنا لا نستطيع ذلك. وعليه» فإننا 
نمارس العديد من أشكال ومهارات التفكير التي تندرج في مستوياتها من البسيطة كالتعرف 
والاستدعاء والفهم» إلى المركبة أو المعدة كالتفكير الناقد والتفكير الإبداعي والتفكير عالي 
الرتبة والتفكير المنظم والتفكير ما وراء المعرف» ولعل المتتبع ممفهوم التعلم يلمس تطوراً 
نوعياً في هذا اممفهوم إذ عرف السلوكيون التعلم بأنه تغير في السلوك ثابت نسبياً نتيجة 
الخبرة. فيما عرفه اممعرفيون بآنه تغير في العمليات امعرفيةء بينما عرفه الإنسانيون بأنه تغير 
في العمليات الانفعالية.بيد أن التعريف الأحدث لتعلم هو أن التعلم تفكير(صالح أبو جادو 
ومحمد بکر» 2007» ص 31). 

وعندما نبدأً ف التفكير النشط فإن هناك إمكانية عالية لحدوث تغييرات مذهلة في 
حياتنا. فالتفكير يزيد معرفتنا لأنفسناء كما يوفر لنا بدائل أكثر في الحياة. وبواسطة التفكير 
نستطيع التمييز بين الحقيقة والخيال.وبالتفكير الجاد النشط نستطيع أن نقرر الممسارات 
ا مناسبة التي نتخذها في حياتنا. وممارسة التفكير الجيد يصبح كلامنا مقنعاً للآخرين 
ولأنفسنا. 

(Kirbyé' Good Paster 1995,P.111) 

ولاشك آن الإنسان يتمتع دون غيره من الكائنات الحية بالتركيب ام معجز للمخ» لأن أصل 
التفكير من الناحية الفسيولوجية يكمن ف النشاط التحلياي التركيبي ال معقد للقشرة المخية 
بالنصفين الكرويين» وكنتيجة لعمليتي التحليل والتركيب للمثيرات بالعامم الخارجي والداخليء 
حيث تتكون علاقات عصبية مؤقتة وارتباطات نوعية بين ال مراكز العصبية العليا التي تشكل 
الأساس الفسيولوجي للتفكير (مجدي عبدالكريمء 1995» ص232). 

فالاتجاه الفسيولوجي يشكل أحد أهم الاتجاهات التي حاولت تفسير السلوك الإنساني 
بشكل عام» والعمليات المعرفية بشكل خاص» من خلال ربط سلوك الإنسان مع ما يجري داخل 
الجسم من عمليات فسيولوجية عديدة قي الجهاز لعصبي والغدد والحواس وغيرها. 
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كما أن محاولة التفكير وفهم معالجة الإنسان للمعلومات تتطلب فهم ما يجري في 
الدماغ. بدلاً من التركيز على محاولة فهمها كعملية معرفية مجردة فإن أردنا أن نفهم كيف 
يحل الطالب مسألة الرياضيات» فلابد من دراسة الدماغء وتتبع التغيرات التي تطراً على 
دماغه خلال حل اممسألة الرياضيةء فالدماغ جهاز معقد يتكون من أكثر من 100 بليون خلية 
تعمل بشكل ومتواز في غلب الأحيان حيث أنه من البديهي أن تعمل بضعة ملايين من هذه 
الخلايا لحل مسألة بسيطة ف الرياضيات. 
(Crory,2005,PP. 229-237)‏ 
ويتطلب هذا المنهج معرفة دقيقة لعمليات الدماغ ووظائفه» وهذه مهمة ليست سهلة 
مع توفر كل التطور ال معرفي في دراسة الدماغء لذلك فإن دراسة التفكير تتطلب التعرف على 
مناطق الإدراك والانتباهء والحواس» واللغةء والذاكرةء والتعلم. وغيرها والتعرف على طبيعة 
تركيب هذه اممناطق» ودورها في ضبط العمليات المعرفيةء ومعرفة آلية انتقال المعلومات في 
هذه الأجزاء حتى يحدث التفكير (عدنان العتوم وآخرون» 2007» ص32). 
وقد وصف ديبونو كيفية عمل الدماغ كشبكة عصبية تتيح للخبرة أن تحقق تنظيماً 
ذاتياً عن طريق آماط الإدراك. فالتفكير يتعامل بالإدراك وليس باممنطق» ولذلك نحن بحاجة 
إلى فهم كيفية عمل الإدراك وتنظيم امعلومات» فالدماغ يعمل على تنظيم المعلومات على 
هيئة نماذج» وبعد ذلك يقوم باستدعاء هذه المعلومات المنظمة عند الحاجة إليها وتحويلها 
إلى عمل نقوم به. 
(De Bono, 1984,PP.16-22)‏ 
ومن المتفق عليه أن الفكرة تسبق العمل. كما أن النشاطات التي تتحدى العقل 
وتحفزه للعمل والتفكير تؤدي إلى تقوية القدرات الفكرية.ويرى أرنولد سكايبل مدير مؤسسة 
أبحاث الدماغ في جامعة كاليفورنيا إنك إذا أنقصت اممدخلات فإن البنية الأساسية للعضو 
تنقص تبعاً لذلك فالدماغ مثل العضلات إذا استخدمتها حافظت عليها وإن أهملتها فقدتهاء 
ويقصد بذلك أنك إذا أنقصت النشاطات ال متحدية للتفكر فإنك تضعف البنية الأساسية 
للدماغ. 


(Kirbyé Good Paster 1995,P.115) 
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وقد ساد بين السيكولوجيين لفترة غير بعيدة اعتقاداً مفاده أن الدماغ معد ومبرمج 
وراثياً بحيث لا مكن تعديلهء وقد أشارت البحوث الحديثة في مجال التفكير وآليات الدماغ 
إلى خطأً هذه الفكرة وأصبح هناك اتجاهاً يرى إمكانية تغيير تركيب الدماغ ووظائفه» وقد 
جاءت هذه الأفكار الجديدة كثمرة من نمار الثورة المعلوماتية والتكنولوجية التي أتاحت 
فرصاً كبيرة لدراسة الممخ البشري وآلية عمله وأسلوب معالجة المعلومات ف الممخ وتخزين 
المعلومات ف الذاكرة (صلاح الدين عرفةء 2006» ص9). 

كما أظهرت بحوث الدماغ الحديثة أن الأفكار القدهة عن الذكاء مم تعد صالحة الآن. 
فالذكاء ليس سمة عامة هتلكها الشخص فيكون ذكياً أو غير ذكي. كما أن الذكاء ليس سمة 
ثابتة حددت لنا عبر الوراثةء فنحن نممتلك أنواعاً مختلفة ومتفاوتة من الذكاء كما أن البيفة 
الغنية متحديات تثير التفكير وتحفز استخدام مهاراته مكن أن تقوي الذكاء. فالذكاء ينمو 
من خلال تعرض الفرد لخبرات متنوعة. وكما يرى دينقلي نام0 فإن التعلم يزيد من النمو 
المادي للدماغ وأن الدماغ يتغير فسيولوجيا حين ينغمس في بيئة غنية باممثيرات التي تحفزه 
على التفكر. 

(Dingli,et al „, 2004,PP.339-55) 

كما أشار بياجيه بأن التفكير هو سلسلة من النشاطات اممعرفية غير ال مرئية التي تسير 
وفق نظام محدد» ويلعب الدماغ دوراً مباشراً في تنظيمها. بحيث تنمو وتتطور مع نمو الفرد 
معرفياً وفق عوامل الخبرة والنضج والتعرض لبيئة غنية بابمثيرات المشجعة على تنمية مهارات 
التفكير (عدنان العتوم ,2004 ص33). 

وحدد دياموند (۸4,1998١٥٣.ه1()‏ التغيرات التي قد تحدث بالدماغ نتيجة لتفاعلات 
الفرد مع البيئة المحيطة به وتعرضه مواقف تحفز تفكير الفرد وتنشط استخدام مهاراته 
وهي: 
1- تزداد كثافة الدماغ وثقله» وتزداد روابطه العصبية عندما تزداد تفاعلاتنا مع الحياةء فإذا 

كان الإنسان مندمجاً في تفاعلات ومواقف صعبة تشغل تفكيره فإن النيترونات العصبية 

تنشط وتزدهر. 
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2- إن البيئة الغنيةء وهي البيئة التي توفر للفرد معطيات حسية عديدة وخبرات تعليمية 

متنوعة تزيد من عمق واتساع عملية التعلم واستثارة تفكيره» هكن أن تزيد نمو الدماغ 
بنسبة %20 عن أولئك الذين يعيشون في بيئات فقيرة بهذه اممعطيات. 

3- لا تجلس دون عمل أو تفکیر» حتی لو کنت تشاهد فيلماً سينمائياً أو مسلسلاً تلفزيونياً 
حاول أن تشغل نفسك بالتحليل والتأمل والبحث عن الروابط والعلاقات والأسباب 
والنتائج. 
(في: ذوقان عبيدات وسهيلة أبو السميدء 2005ء ص 13). 

کما آشار جولد برغ وآخرون 2001) اه ٤ء‏ ڇإءط4اه)» إن الفرد مطالب بتشغيل 
دماغه دانم وأن لا مر بفترات ركودء من دون التعرض طواقف أو أنشطة فاعلة ذات تأثر 
إيجاي ق تنمية مهارات التفكير التي تزيد من فرص تحفيز الطاقات الكامنة لديه» حيث 
أوضحت نتائج دراسته أن أربعة أيام من الركود والكسل كافية للتأثر سلباً على الروابط 

العصبية ف الدماغ. 

(Goldberg, et al ,2001,P.12) 
وطلمعرفة كيف يحدث التفكير لاد لنا قي البداية من التعرف على مكونات الدماخ‎ 
وأجزاءه» فالدماغ عبارة عن جسم هلامي ناعم الملمس يشكل الماء %78 منه» والدهون %10ء‎ 


ومثل الشكل رقم (10) هذه النسب بيانياً. 

فالدماغ يتكون من نصفين» النصف الأمن (نهإ8 ٤۲عنR)‏ والنصف الأیسر (۸ذها8B‏ e۴ا)‏ 
والتفكير يحدث قي القشرة الدماغية» ولعل تطور تقنيات تصوير الدماغ البشري من مثل 
تقنيات التصوير بالانبعاث الإشعاعي الطبقي» والتصوير بالرنين المغناطيسي» مكنت العلماء 
من التعرف على الآلية التي هكن أن نستدل من خلالها على حدوث عملية التعلم عند 
الإنسان (صالح أبو جادو ومحمد بكر 2007» ص 32) والشكل رقم (11) يوضح شقي 
الدماغ الأيسر والأمن. 
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شکل (10) مخطط مکونات الدماغ 


ويبين عبد الوهاب كامل (1984) الوظائف والعمليات المرتبطة بكل نصف من 
النصفين الكرويين» فالنصف الأيسر للمخ («نهإ8 ا؟ء1)» والذي يعرف بتصف الكرة 
المهيمن يشترك في الوظائف التحليلية والوظائف اللفظية وعمليات الإدراك امتتالية 
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كالكتابة واللغة والكلامء وهذا النصف كنمط إدراكي يعتمد على ال منطق الرقمي» كما يشترك في 
عمليات الاستدلال المنطقي والوظائف العلاقيةء أما النصف الأهن للمخ (منهإ8 ٤طعن)»‏ والذي 
يعرف بنصف الكرة غير المهيمن» يقوم على عملياته طابع التخليق ويظهر ارتباطه بالأداء غير 
اللفظي(في: مجدي عبدالكريمء 1996 ص 58). 

والشكل رقم (12) يوضح الوظائف والعمليات المرتبطة بكل نصف من النصفين 
الكوريين الأيسر والأهن. 


Right side of brain Left side of brain 


Leftside OST Right side 
of body - ا‎ of body 


@ 


Creativity 


Spoken Language Reasoning 


0 F 3 > 
Spatial Artistic | Number Written 


Orientation awareness | skills language 


شكل (12) الوظائف والعمليات اممرتبطة 
بكل نصف من النصفين الكرويين الأيسر والأهن 


ولكن الأبحاث الحديثة تحدت هذا التقسيم لوظائف الدماغ» ورفضت هذا التقسيم 
الحاد في الوظائف بين شقي الدماغء كما بينت أن كثيراً من عمليات التفكير تمثل الشقين. بل 
أن التفكير الناجح هو الذي يستفيد من خصائص الشقين ويربطهما معاً ويوظفهما لخدمة 
عملية التفكير. ولكن هذا لا هنع أن تكون بعض عمليات التفكير مركزه في أحد الشقين أكثر 


من الآخر. 
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وهذا ما أكده عبد الوهاب كامل (1983)» حيث أنه لا يصح على الإطلاق الفصل بين 
الوظيفة التكاملية لعمل النصفين الكرويين» حيث أن آي نشاط يصدر عن هذا التكامل 
الوظيفي لعمل المخ» على أساس أن عملية التوظيف وتشغيل المعلومات لا هكن أن تصل إلى 
أعلى مستوى لها من الكفاءة إلا بالتكامل الوظيفي بين أجزاء اممخ. 
ويتكون الدماغ من خلايا شآنه في ذلك شأن أجهزة الجسم الأخرىء ويهمنا منها الآن 
نوعان: 
النوع الأول: 
وهي الخلايا العصبية التي تقوم بعمليات التفكير والتعلم وتسمى الواحدة منها النيرون 
(«٥إuهN)»‏ حيث تعتبر الخلايا العصبية (النيورونات) هي اللبنات الأساسية المسئولة عن 
عمليات التفكير في الدماغ. وتشكل النيرونات %10 من خلايا الدماغ. 
(Goldberg et al ,2001,PP.20-22)‏ 
وتشير الدراسات بآن حوالي (15-12 بليون) نيورون موجود ف القشرة الدماغية وحوالي 
(70) مليون في اممخيخ وحوالي بليون نيورون قي النخاع الشوكي. وهذه النيرونات لا تلتقي 
جسدياً ولا تلتقي بشكل فرادي أو على شكل خطي وانما تشكل شبكة متداخلة مع بعضها. 
وتتصل النيورونات مع بعضها بعضاً عن طريق الوصلات العصبيةء والخلية العصبية الواحدة 
(النيورون) لها محور واحد» غير أن هذا ال محور قد يتفرع إلى محاور أصغر يصل عددها إلى 
(100.000) محورء وتتشابك هذه المحاور الناتجة مع محاور أخرىء» بحيث هكن أن تكون 
عدداً من الوصلات مع نيورونات آخرى وتشكل كتلة متشابكة تحتوي على (100) ترليون من 
الوصلات المتغبرة باستمرار. 
(Begley,1996,PP.55-62)‏ 
وبين کل خلیتین عصبیتین أو بين كل نيورونين» فجوة ميكروسكوبية تسمی ساینابس 
»مرك تقوم بعمل المصفى للنبضات بوساطة طاقة ذات طبيعة كيميائية كهربائية من 
نيرون إلى نيرون آخر خلال المحور 4×١‏ وهو الجزء الذي همتد من جسم الخلية 
ووظيفته الأساسية هو نقل النبضة العصبيةء وعبر الشجيرات ءانا 06«١‏ وهي عبارة عن زوائد 
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دهنية على شكل تفرعات وشجيرات يصل عددها إلى آلاف الشجيرات التي مكنها من 
الاتصال بعدد كبير من نهايات الخلايا العصبية أو في استقبالها للمعلومات أو اممثيرات مباشرة. 
(Jensen,2001,PP.4-5)‏ 
وتشبه النيرونات قطع السيليكون (ءمنط٣‏ «٥ء:ا؟)‏ في الحاسوب من حيث استخدامها 
لتخزين المعلومات ومعالجتها. والدماغ يشبه الحاسوب أيضاً من حيث حاجته للبرمجة قبل 
التشغيل. فلابد من برمجة الحاسوب قبل التشغيل إذا أردنا أن يقوم الحاسوب بعمليات 
ناجحة وصحيحةء فالطفل يولد على الفطرة ودماغه بحاجة إلى برمجة» وهذا يوضح أهمية 
التربية في مرحلة الطفولة ال مبكرة» حيث تتكون الأطر الفكرية المرجعية التي يستمر الطفل في 
الرجوع إليها في تفسير الأحداث طوال حياته. وإن دماغ الطفل يبرمج من خلال المثيرات التي 
تنتقل من خلال الشجيرات الرابطة بين النيرونات» وهذه المشيرات تأت من خلال عمليات 
التفكير الذاتية التي يقوم بها الطفل. 
(Kirby & Good Paster ,1995,PP.35-37)‏ 
النوع الثاني: 
وهي الخلايا الداعمة الصمغية (لهنله)» وهي أكثر الأنواع من حيث العدد» إذ تبلغ 
نسبتها ما يقرب من %90 من خلايا الدماغ» وهي خلايا توفر المواد الغذائية والأوكسجين 
والتخلص من الفضلات للخلايا العصبية وكان علماء الدماغ يظنون أن وظيفتها الربط بين 
الخلايا المخصصة للتفكير أي النيرونات وبين أجزاء الدماغ الأخرى. ولكن الأبحاث الحديثة 
تشير إلى وظائف آخرى للخلايا الداعمة من أهمها القيام بعزل النيورونات عن بعضها 
وحفظها بع بعضها بعضاً وتغذية النيرونات وتنشئتهاء وتوفير وسط مناسب لحركتها وانتقالها 
في مرحلة الجنين» مما يساعد في تشكيل دماغ الجنينء ولذلك بدأت الخلايا الداعمة أو 
الصمغية تستأثر باهتمام الباحثين في علم الدماغ في الآونة الأخيرة (ابراهيم الحارثي» 2001 
ص20). 
وقد تبين أن النيرونات تستخدم ألياف الخلايا الداعمة أو الصمغية مثابة أحبال 
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تمسك بها في أثناء انتقالها في الدماغ وكلما زاد استخدام الدماغ في التفكير زادت الحاجة إليهاء 
ويعد تكدس الخلايا الداعمة أو الصمغية في منطقة ما من مناطق الدماغ دليلاً على كثرة 
استعمال تلك المنطقة ف عمليات التفكير. 

ويستطيع الدماغ توليد الخلايا الداعمة أو الصمغية بالكميات التي يحتاجهاء على 
العكس من النيرونات التي لا يستطيع الدماغ توليدها أو إنتاج بدل التالف منهاء وكلما كانت 
هذه الخلايا بحالة جيدةء كانت تغذيتها للنبرونات وحفظها لها أفضل» وكانت عملية الاتصال 
بين النيرونات أسهل وأسرع» الأمر الذي يعني أن عمليات التفكير والتعلم تسير وفق ما يرام. 

(Jensen,2001,PP.5-8) 

ويعرف علماء الدماغ التفكير بأنه عملية الاتصال التي تتم فيما بين النيرونات في مناطق 
الدماغ ا مختلفة بقصد تبادل المعلومات حول موضوع ما. ويعرفون التعلم بأنه عملية تكوين 
ارتباطات بين مجموعة من النيرونات وتكوين فجوات مجهريه ومستقبلات للباعثات 
الكيميائية على الخيوط النيرونية. 

(Freeman,1995,p.20) 

وتعتبر نقاط الارتباط التي تقع على القشرة الخارجية للدماغ قاعدة للتفكير ومركز 
الوعي للإنسان وهي الجزء المخصص فطعالجة ال معلومات.ويحدث التعلم عندما تكرر 
النبرونات أماطاً من أنشطة معالجة ا معلومات» مثلاً عندما يكتب الإنسان أو يتحدث فإن 
هناك رسائل تنقل على هيئة نبضات كهربائية داخل خلية التفكيرء وتحول إلى أيونات 
كيميائية لا تلبث أن تنتقل إلى الخلية المجاورة لهاء فإذا تعلم الطفل اسما لكائن ما مثلا فإن 
الدماغ يكون ارتباطات حول طبيعة ذلك الكائن» فإذا رأى الطفل ذلك الكائن مرة ثانيةء فإن 
الدماغ يسترجع تلك الارتباطات فيتعرف عليها.وتتوسع شبكة الارتباطات التي تتكون لدى 
الطفل مقدار امعلومات التي يحصل عليها من خلال الوسائل الممعينة اممتوفرةء فتقوى ويصبح 
التواصل بينها أسرع بتكرار المشاهدةء وكلما زادت ممارسة الطفل لتنشيط آماط التعلم تزداد 
قدرة الدماغ على القيام بعمليات ذكية (محمود طافش» 2004ء ص32). 
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إن الكيفية التي تنظم بها النيرونات نفسها والكيفية التي ترتبط ببعضها بعضاً ينشاً 
عنها ما نراه ونلمسه ونقدمه من مظاهر التعلم التي تحدث بالبيت أو المدرسة أو الجامعةء 
وبالتالي ينشأً ما نطلق عليه الذكاء (صالح أبو جادو ومحمد بكر» 2007» ص 32) 
والشكل رقم (13) يوضح الخلايا العصبية (النيرونات) 


خلية عصبية 


متعددة الأقطاب 


شكل (13) الخلايا العصبية (النيرونات) 


وقد دلت الأبحاث التي أجريت في كلية الطب في جامعة واشنطن باستخدام 
طوموغرافیا الانبعاث البوزیتروني (۶۴۲)» أن مسارات الدماغ تضاء أكثر عندما يكون العمل 
جديدً أي أن الدماغ يستخدم ويستهلك طاقة أكبر وعندما يكون العمل إعادة لعمل سابق 
تكون الإضاءة أقل» مما يدل على أن المساحة المشغلة من الدماغ أقل والطاقة التي يصرفها 
أقل أيضاً.أي أن الأعمال الروتينية التي يقوم بها الإنسان لا تستهلك جهداً كبيراً من طاقة 
الدماغ. ولكن حين يقوم الإنسان بعمل جديد. أو يفكر بطريقة جديدة» أو يبتكر شيئ أو 
يطرح أفكاراً إبداعية ويسعى إلى تطبيقها فإنه يبذل طاقة من الدماغ أكبر من تلك التي 
يستخدمها عندما يعمل أو يفكر بطريقة روتينيةء وذلك لأن انتقال الرسائل واممعلومات لا 
يتم بسهولة (ابراهيم الحارڻ» 2001» ص70). 
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إذن فالأشياء الجديدة والأفكار الحديثة هي التي تستثير الدماغ لأنه يبذل جهداً اكبر 
ويستنفر فيها كل قواه» فاممثيرات الجديدة تولد طاقة كهربائية ف الدماغ أكثر من المشيرات 
القدهة» حيث أن الدماغ لابد أن ينمو في ظروف وشروط معينة يجب توافرها حتى يصل إلى 
نحو أفضل 
(Freeman,1995,P.22)‏ 
كما أن التفكير يحدث وفق رؤية الاتجاه العصبي نتيجة نمو مادي فعلي في الدماغ 
فالتحدث عن التعلم هو تحدث عن التفكيرء والتحدث عن التفكير يعني التحدث عن 
فسيولوجية الدماغ زكيفية زيادة نموه اممادي» وبالتالي زيادة التعلم والذي يعني زيادة التفكير 
(صالح أبو جادو ومحمد بکر» 2007» ص 33). 
ومن امهم أن يتدرب الدماغ على استخدام مهارات التفكير وحل المشكلات» فنمو 
الدماغ يحدث نتيجة التفكير لا نتيجة الحصول على الإجابات الصحيحة مباشرةء ولذلك يجب 
أن تشجع الممدرسة تلاميذها على استخدام عمليات التفكير ومهاراته ومواجهة اممشكلات» بدلاً 
من غرفة الصف التقليدية التي تحد من استخدام مهارات التفكير واستخدام استراتيجياته 
المتنوعة أثناء حل المشاكل التعليمية» فالحياة المدرسية التي تتسم بالجمود وقلة الحركة 
وضعف ال معطيات الحسيةء وا مقررات الثابتةء والهدوء والجلوس ساعات طويلة للاستماع إلى 
المعلمين» ليست هى الشروط المملانمة» بل على العكس تماما إنها ظروف معيقة لعمل الدماغ. 
(Gallagher, 1989,PP.14-17)‏ 
وذلك قد يحدث حين يكلف بعض امعلمين تلاميذهم بكم كبير من اممسائل والتمارين 
الروتينية الجافة التي لا تعني لهم شيئ ولا تقدم لهم أي أفكار محفزه مناسبةء كما يجبرون 
تلاميذهم على حل امسائل والتمارين بطرق معينة» ولا يشجعونهم على التفكير في حلول 
جديدة والبحث عن بدائل وخيارات أخرىء أو ابتكار طرق حل خاصة بهم.ولذا فإن نوعية 
البيئة التعليمية التفكيرية التي يعيشها التلميذ في هذه السنوات من الطفولة ذات أهمية 
بالغة في بناء قدراته العقلية. 
(Jensen,2001,PP.5-8)‏ 
وبناء عليه فإن التعلم عملية مستمرةء وإن البيئة الغنية مصادر التعلم ووسائلهء 
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والتي يوفرها معلم محبوب من تلاميذه تحدث تعلماً أفضلء فالذكاء يزداد بزيادة التعلم 
الذي يعمل على زيادة الارتباطات في خلايا التفكير» وهذه الارتباطات هي التي تساعد 
المتعلم على إدراك الأشياء من حوله» وحل مشكلاته» وبالتالي يتسع نطاق عقله» ويزداد ذكاءه 
فتزداد قدرته على التعلم (محمود طافش» 2004» ص 33). 

ولذلك لابد من الإشارة إلى أن التلاميذ لا يستطيعون التعلم مفردهم وأن هناك لحظات 
حساسة قي مراحل نموهم العقلي يحتاجون فيها بشكل خاص إلى وسيط تعليمي ويحتاجون 
بصفة عامة إلى مساعدة الكبار ودعمهم مثل الآباء وا معلمين والأقرانء بالإضافة إلى المشيرات 
ا مناسبة لتطوير قدراتهم الداخلية وطاقاتهم الكامنة. 
خصائص التفكير 

يعد التفكير من آبرز ال مميزات التي اتصف بها الإنسان عن غيره من الكائنات الحية 
الأخرىء لأنه يتضمن العمليات العقلية كافة» التي من بينها التخيل والفهم والاستدلال 
والتذكر والتحليل والتعميم والتعليل» ومن خلاله استطاع الإنسان أن يتعامل مع البيئة 
الطبيعية والاجتماعيةء وأن يتفاعل مع مؤثراتها إيجاباً ا يحقق مصالحه منهاء وسلباً ها يريد 
أن يتجنبه ويتعارض مع مصالحه» ومن تلك الخصائص التي أشار لها الباحثون في الأدبيات 
التي تناولت التفكير ما ياي: 

حيث أشار مجدي عزيز (2005) أن للتفكر خصائص متعددة منها: 
٠‏ التفكير سلوك هادف لا يحدث ف فراغ أو بلا هدف. 
٠‏ التفكير سلوك تطوري يزداد تعقيداً وحذقاً مع نمو الفرد وتراكم خبراته. 
٠‏ التفكير الفعال هو التفكير الذي يستند إلى أفضل اممعلومات الممكن توافرها ويسترشد 

بالأساليب والاستراتيجيات الصحيحة. 
٠‏ التفكير الفعال غاية هكن بلوغها بالتدرب واممران. 
٠‏ انطلاق التفكير من الخبرة الحسيةء فهو مرتبط ارتباطاً وثيقاً بالنشاط العماي للإنسان. 
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٠‏ التفكير الإنساني جزء عضوي وظيفي في بنية الشخصية» فنظام الحاجات والدوافع 
والانفعالات لدى الفرد واتجاهه وميوله» ينعكس على تفكر الفرد. 
(مجدي عزیز» 2005» ص17) 
کما ورد مایر 1992) ره )N‏ ثلاث خصائص للتفکر: 
# التفكير هو عملية معرفية» تحدث داخل عقل الإنسان ويستدل عليه من السلوك 
الحادث من الإنسان. 
# التفكير عملية داخلية يتم من خلالها معالجة الممعلومات داخل نسق معرق. 
# التفكير عملية موجهة تقود لسلوك ينتج عنه حل المسألة أو المشكلة ويتجه نحو الحلء 
وهذا يبدو في تتابع ونظام الخطوات الممؤدية للحل. 
(Mayer,1992,P.25)‏ 
أما جروان (2002) فقد لخص خصائص التفكير في ما ياي: 
التفكير مفهوم نسبي فلا يعقل لفرد من أن يصل إلى درجة الكمال في التفكير أو أن 
يحقق وهارس جميع أنواع التفكير. 
* يتشكل التفكير من تداخل عناصر البيئة التي يجري فيها التفكير (فترة التفكير) وامموقف أو 
الخبرة اممناسبة وامموضوع الذي يجري حوله التفكير. 
يحدث التفكير بأشكال وأماط مختلفة (لفظيةء رمزيةء كميةء مكانيةء شكلية) لكل منها 
خصوصيته. (فتحي جروان» 2002» ص 45) 
وأوجزت نادية سرور (2005) خصائص التفكير فيما ياي: 
۵ نشاطات التفكير مفتوحة وحرةء عنى أنها لا تستلزم بالضرورة إجابة واحدة صحيحة» بل 
إنها تهدف لحث الطلبة على البحث عن عدة إجابات قد تكون ملامة ومقبولة. 
۵ تركز نشاطات التفكير على توليد الطلبة للأفكار» وليس على استرجاعهم لها كما هو الحال 
في نشاطات الاستدعاء والتذكر. 
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# تهين نشاطات التفكير للطلبة فرصاً حقيقية للكشف عن طاقاتهم والتعبير عن خبراتهم 
الذاتيةء كما أنها توفر للمعلم فرصا ممراعاة الفروق الفردية بينهم بصورة فعالة. 

# إن نشاطات التفكير تفتح آفاقاً واسعة للبحث والاستكشاف والربط بين الخبرات. 

(نادية سرور» 2005 ص 19) 

كما أشار مجدي عبدالكريم (1996) إلى خصائص التفكير بأنها: 

٠‏ التفكير نشاط عقلي غير مباشر» ولكي يتوصل الإنسان إلى إقرار علاقات بين الأشياء فإنه لا 
يعتمد على إحساساته وإدراكاته فقط. بل على معلوماته وخبراته السابقة اممتجمعة في 
ذاکرته. 

٠‏ التفكير يعتمد على القوانين العامة للظواهر» ففي عملية التفكير يستخدم الإنسان خبرته 
السابقة عن القوانين والقواعد التي تعكس العلاقات واممبادئ العامة للعام المحيط به. 

٠‏ التفكير ينطلق من الخبرة الحسية» فعملية التفكير مهما وصلت من تعقيد وتجريد لابد 
وأن ترجع باستمرار إلى امصادر الحسية الحيةء وتنطلق من إدراك الواقع. 

٠‏ التفكير انعكاس للعلاقات بين الظواهر في شكل لفظي رمزيء فالتفكير واللغة في وحدة لا 
تنفصل» وإذا كان التفكير نشاطاً يتواتر في كلمات وفي رموز لغوية» فإنه بسبب هذه 
الحقيقة ذاتها تتيسر عمليات التجريد والتعميم» لأن الكلمات بطبيعتها تمثل مثيرات 
معينة تعمل كإشارات للواقع في شكله المعمم. 

٠‏ التفكير يرتبط ارتباطاً وثيقاً بالنشاط العملي للإنسان» فالتفكير يعتمد على النشاط 
العماي الاجتماعي الذي يقوم به الإنسانء فعندما تواجهه مشكلات ويحاول حلها فإنه 
يسعى في هذه الحالة إلى إعادة بناء العام الخارجي وتطويرهء فالتفكير يعتبر الأساس 
الحقيقي لتغيير الواقع المحيط بالإنسان. 

٠‏ التفكير يدل على خصائص الشخصية» فهو جزء عضوي وظيفي من بنية الشخصية 
ككل» فنظام الحاجات والدوافع والعواطف والانفعالات لدى الفردء واتجاهاته 
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وقيمه وميوله وخرراته السابقة وإحباطاته واشباعاته» فكل هذا ينعكس على تفكير الفرد 
ویوجهه. 
(مجدي عبدالکریم» 1996» ص38) 
آما فیشر 1990) ۲٥ط؛۴1)‏ فقد لخص خصائص التفكير فيما يلي: 
# التفكر يأخذ صفة الاستمرارية ولا هكن الاستغناء عنه لدى الكائنات الحية. 
١‏ التفكير يرتبط باطمعلومات التي تشكل المموقف. 
التفكير يتطور من مرحلة إلى أخرى من مراحل عمر الإنسان. 
٠‏ التفكير يتطور حسب الخبرة والتكرار واطمران حسب النظرية السلوكية. 
# يتنوع التفكير حسب أماطه الممتعددة. 
(Fisher, 1990, PP.23-25)‏ 
آما سميث 1990) طانمط؟) فقد حدد خصائص التفكير فيما ياي: 
٠‏ التفكير وسيلة الإنسان في استعادة بعض المواقف من الماضي عند الحاجة للاستفادة منها 
في التعامل في الحاضر. 
٠‏ التفكير عند الإنسان أشبه بخارطة يختار منها السبل الكفيلة ممساعدته على تحقيق 
أهدافه. 
يحقق التفكر عند الإنسان استثماراً أفضل للوقت والجهد. 
(Smith ,1990,PP. 66-67)‏ 
أنواع التفكير ومهاراته 
إن إحدى الطرق التي تستطيع من خلالها تطوير تلاميذك وجعلهم يفكرون على نحو 
إيجابي هي مساعدتهم في أن يصبحوا قادرين على تطبيق قدراتهم الفكرية التي يتكون منها 
التفكير ال مؤثر ولو جزئياًء إن القيام بهذه اممهمة بطبيعة الحال» يتطلب معرفة كبيرة بطبيعة 
التفكير ومهاراته» كما يتطلب أيضاً الاستيعاب التام لبعض الأساليب الأساسية لتدريس 
المهارات. 


(Barry, 2003) 
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ينظر ديبونو (8010,2003 (0١‏ للتفكر بأنه عملية عقلية مكن أن تتطور بواسطة 
التدريب وامممارسة والتعلم» كما يرى مهارة التفكير بأنها القدرة على الأداء بشكل فعال في 
ظروف معينةء وهي لا تختلف عن بقية الجوانب النمائية الأخرى وهذا يعد من الأسس 
العامة لعملية النمو العقاي. 

وممزيد من الإيضاح بين التفكير ومهاراتهء لابد من التأكيد بأن مصطلحي التفكير 
ومهارات التفكير ليسا مترادفين. "التفكر" هو استثمار المعلومات الحسية والإدراك اممستذكر 
Perception)‏ edالReca)»‏ مثل اممعلومات والأفكار المخزونة ف الذاكرة من أجل الحصول على 
معنىء» إنها عملية كلية يتم عن طريقها معالجة المدخلات التي تآتي من البيئة عن طريق 
الحواس الخمسة» معتمدين على الإدراك والخرة السابقةء وا معالجة الواعية والاحتضان 
والحدس» ويهمكن استخدامها لتكوين بعض الأفكار أو المواقف أو الاستدلال أو الحكم عليها. 
فنحن نفكر لعدة أسباب منها: حل اممشاكل» الاستيعاب» الحكم على قيمة ماء الكفاءةء الدقةء 
إصدار الأحكام» التفهم» كما يتم عن طريقها اكتساب الخبرة» وتعديل ال مواقف الطارئة» فهذه 
القضايا هي أنشطة عقلية معقدة متكونة من عمليات متعددة الجوانب ومستندة على 
الاستثمار امثير للمعرفة واممعلومات الواسعة. 

من جانب آخرء أن مهارات التفكير هي عمليات عقلية دقيقة وحساسة تتداخل مع 
بعضها عندما نبدأً بالتفكير. فهي عمليات محددة ومرتبطة بطبيعة الموقف حيث مارسها 
بطريقة قصدية في معالجة بعض المواقف لقد تم تشخيص العديد من المهارات مثل: التذكر 
التمييزء التبويب» التنبؤء إصدار الأحكام» التركيب» استنتاج العلاقات والوصول للنتائج» فهذه 
المهارات وما شابهها هي الأساس الذي يقوم عليه التفكير امؤثر» في تستخدم مراراً وتكراراً 
لتنفيذ أي مهمة أو عملية تفكيرية هدفها الوصول إلى معنى أو رؤية أو معرفة (باري بييرء 
3ء ص 9). 

وقد استخدم الباحثون أوصافاً عديدة للتميز بين نوع وآخر من أنواع التفكيرء ورا 
كان تعدد أوصاف التفكير وتسمياته أحد الشواهد على مدى اهتمام الباحثين بدراسة 
موضوع التفكير وفك رموزه منذ بدأت ال محاولات الجادة لقياس الذكاء بعد منتصف 


القرن التاسع عشرء ومن الأوصاف والتصنيفات التي أصبحت 
الدوائر الأكادهية والتربوية والجدول رقم (1) يوضح قائمة بأنواع التفكير: 


التفكير الشامل 
التفكر اممجرد 
التفكير الاستقرافي 
التفكير ا متقارب 
التفكر الناقد 


جدول (1) أنواع التفكر 


Holistic Thinking 
Abstract Thinking 
Inductive Thinking 
Convergent Thinking 
Critical Thinking 
Productive Thinking 
Leteral Thinking 
Reflective Thinking 
Practical Thinking 
Mathematical Thinking 
Cognitive Thinking 
Impirical Thinking 
Concrete Thinking 
Functional Thinking 
Rational Thinking 
Dialectical Thinking 


Quantitative Thinking 


التفكير التحليلي 
التفكير امحسوس 
التفكير الاستنباطي 
التفكير اممتباعد 
التفكير ا متسرع 
التفكير اممبدع 
التفكير الرأسي/ ام مركز 
التفكير امنطقي 
التفكير العلمي 
التفكير اللفظي 
التفكير ما وراء المعرف 
التفكير التركيبي 
التفكير المطلق 
التفكير العاطفي 
التفكير الحدسي 
التفكير العقلاني 
التفكير النوعي 
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تحمل دلالات ذات معنی ف 


Analytical Thinking 
Concrete Thinking 
Deductive Thinking 
Divergent Thinking 
Impulsive Thinking 
Creative Thinking 
Vertical Thinking 
Logical Thinking 
Scientific Thinking 
Verbal Thinking 
Metacognitive Thinking 
Synthetic Thinking 
Absolute Thinking 
Emotive Thinking 
Intuitive Thinking 
Reasonable Thinking 


Qualitative Thinking 


وعمليات التفكير تتضمن مجموعة أو سلسلة من المهارات المترابطة التي مكن أن 
تؤدي إلى تحقيق الأهداف الممتوخاة وعلى هذا الاستنتاج فاممهارة مكون من مكونات العملية 


(صالح ايو جادو ومحمد بكر 2007» ص76). 


4 الفصل الثاني 


وفيما ياي يتم استعراض بعضاً من مهارات التفكير ا متعددة في الجدول رقم (2): 
جدول (2) بعض مهارات التفکیر 


مهار الأصالة Originality Skill‏ مهار 3 التتابع Sequencing Skill‏ 
مهار ة الطلاقة Fluency Skill‏ مهار ة الملاحظة Observing Skill‏ 
مهارة المرونة Flexibility Skill‏ مهارة التزظ م Organizing Skill‏ 
مهار ة التو ضيح Elaborating Skill‏ مهار ق الج Generalizing Skill‏ 
مهار ة الو صف Attributing Skill‏ مهار ة التحا Analysis Skill‏ 
مهار ة الاستنتاج Inferring Skills‏ مهار ة الترك Synthesis Skill‏ 
مهارة التذكر Remembering Skill‏ مهارة الاستدلال Reasoning Skill‏ 
مهارة التصنرة Classifying Skill‏ مهارة تحمل ال ۋولىة Taking Responsibility Skill‏ 
مهار ة التقييم Evaluating Skill‏ مهار ة التخطلط Planning Skill‏ 
مهارة المقارنة Comparing Skill‏ مهارة إصدار الأحكام Judging Skill‏ 
مهارة التنبؤ Predicting Skill‏ مهارة وضع القرارات Decisions Skill‏ 
مهارة حل اممشكلات Problem Solving Skill‏ مهارة تحديد الأولويات Prioritizing Skill‏ 
مهار التطبيق Proceduralizing Skill‏ مهار ةه طر' ح الأسئلة Prioritizing Skill‏ 


Information Gathering 


Skill 


مهارة جمع المعلومات مهارة التوليد Generating Skill‏ 


a‏ رذ التفك من 0 فا ل 
هكن تصنيف التفكير من حيث فاعليته إلى نوعين وهما: 
® | لتفکر llأعJl Effective Thinking‏ 


Ineffective Thinking J|عفأll‎ رıغ‎ رıفتll‎ 
Effective Thinking Jlعأll‎ رıفتiلl‎ :ÎJÎ 

هو ذلك النوع الذي لا يتحقق إلا ضمن توفر شرطين مهمين» يتمثل الأول منهما 
في استخدام أفضل الممعلومات المتوفرة من حيث دقتها وكفايتها وعلاقتها بالموضوع 


التفكير 105 


المطروح للنقاش» في حين يتمثل الثاني في إتباع منهجية علمية سليمة (جودت سعادةء 2003ء 
ص 60). 

ويشبهه بعض الباحثين بالعزف على آلة موسيقية لكونه يتطلب التدريب كأساس لفهم 
الأساليب من جهةء وتطوير المهارة في استخدامها من جهة أخرىء غير أن التفكير الفعال 
يتطلب بالإضافة لإجادة مهارات التفكير واستراتيجياته بدرجة عالية من الكفاءةء توافر عدد 
من القابليات أو التوجهات الشخصية التي يمكن تطويرها بالتدريب لتدعيم برنامج تعليم 
مهارات التفكير. 

(Krathwohl et al , 1981) 

وقد أورد بعض الباحثين عدداً من هذه التوجهات والممعايير التي تعين الفرد على التفكير 
الفعال منها: 
1- معيار الوضوح Clarity‏ 

فلابد من تحديد الموضوع أو المشكلة بكل وضوح» فالوضوح هثل المعيار الأساسي 
للتفكير الفعال» فإذا م تكن الجملة أو الفقرة أو النقطة التي يدور حولها النقاش واضحةء 
فإننا لا نستطيع تحديد ما إذا كانت صحيحة أو ذات علاقة بالموضوع الطمراد الحديث عنه أو 
مناقشته. 
2- معيار الصحة Accuracy‏ 

ويقصد معيار الصحة أن تكون العبارة صحيحة وموثوقةء ولابد من الرجوع ممصادر 
أكيدة وذات مصداقية لاستقاء المعلومات منها. 
3- معيار الدقة المتناهية Precision‏ 

لتحقيق معيار الدقة ال متناهية عند التفكير موضوع ماء لاإبد من الحرص على الإطلاع 
ومتابعة كل ما هو جديد ذو علاقة موضوع التفكيرء وتدعيم آفكارنا بهذه اممعلومات. 
4- معيار العlاقd Relevance‏ 

لابد أن تكون هناك علاقة قوية بين الممشكلة موضع التفكير ونوع التفكير المستخدم 
لحلهاء فهذا الارتباط يساعد في البحث عن الأسباب وعرضها للمناقشة. 
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5- معيار العمق طام٤5‏ 

لابد أن نضع بعين الاعتبار عند التفكير الفعال أن نتعامل مع أكثر العوامل أو اممتغيرات 
ذات الأهميةء فهذا ا معيار يمكننا من بحث الجوانب الممختلفة وفحصها باهتمام مما يزيد من 
عمق التفكبر ووضوحه ووتتكشف للفرد كل الجوانب التي كانت مهملة وغائبة عنه. 
6- معیار lلlٽluع Breadth‏ 

هذا ا معيار يعتبر ذو أهمية كبيرة لتحقيق التفكير الفعالء حيث همكننا من المراجعة 
امتأنية لوجهات النظر ال مختلفة للفكرة» حيث تبقى عملية احترام آراء الآغرين مهما اختلفت 
عن آرائناء عملية مهمة لنجاح التفكير» وعدم التصلب في التمسك بفكرة واحده فلابد من 
البحث عن البدائل المتوفرة والانفتاح على الأفكار والمدخلات الجديدة وفحصها باهتمام 
واختيار الأفضل والأنسب منها والاستعداد لتعديل الموقف أو القرار عند توافر معطيات 
وأدلة توجب هذا التعديل. 
7- معيار المنطقية ءنعه1 

هو المعيار الذي يسند إليه الحكم على نوعية التفكير ويقصد به تنظيم الأفكار 
وتسلسلها وترابطها بطريقة تؤدي إلى معنى واضح أو نتيجة مترتبة على حجج معقولة 
فتجميع الأفكار ذات العلاقة وذات الممعنىء» واممدعومة بالأدلة أو الإثباتات أو البراهينء تمكننا 
من إصدار الأحكام واتخاذ القرارات في ضوء الأهداف والوقائع والإثباتات» وليس في ضوء 
مفاهيم جامدة ورغبات شخصية أو عواطف. 
(De Bono ,1994;Butkowski, et al ,1994; Burke, 1984; Bell & Hinnant,1993;‏ 

Cotton,1997; Crory,2005) 

ثانا lلتفكıر‏ غıر‏ llأعJl Ineffective Thinking‏ 
هو ذلك النوع من التفكير الذي لا يتبع منهجية واضحة أو دقيقةء ويقوم على 
المغالطات أو الافتراضات الباطلة أو ا متناقضة» أو إدعاءات وحجج غير متصلة بالموضوع أو 

إعطاء تعميمات وأحكام متسرعة أوترك الأمور للزمن أو للحوادث كي تعالجها. 


التفكير 107 
وقد أورد الباحثون عدداً كبراً من السلوكات اممرتبطة بالتفكير غير الفعالء من بينها: 
1- التضليل وإساءة استخدام الدعابة لتوجيه النقاش بعيداً عن الموضوع الرئيسي. 
2- اللجوء إلى القوة والتهجم الشخصي أو الجماعي بغرض إجهاض فكرة أو رأي. 
3- إساءة استخدام اللغة بقصد أو من غير قصد للابتعاد عن صلب المموضوع أو الإيحاء أو 
الوصف والتقويم ال مجافي للحقيقة. 
4- التردد في اتخاذ امناسب ولو كان قراراً مؤقتاً ف ضوء الأدلة المتاحةء وهذا ما يسمى 
بالقرار من دوù‏ رار Decision by Indecision‏ 
5- اللجوء إلى حسم المواقف مع وجود عدة خيارات أخرى ملانمة لحسم الموقف. 
6- وضع فرضيات مخالفة للواقع» والاستناد على فرضيات مغلوطة أو مبالخ بها لرفض فكرة 
ما. 
7- التبسيط الزائد ممشكلات معقدة. 
الاعتماد على الأمثال والأقوال اممعروفة والمتواردة في اتخاذ القرار» دون اعتبار 
لخصوصيات الموقف (فتحي جروان» 2002 ص 49). 
مستويات التفكير 
لاحظ الباحثون أن مستوى التعقيد ف التفكير يعتمد بصورة أساسية على مستوى 
الصعوبة والتجريد ف المهمة المطلوبة أو المي فعندما يسأل الفرد عن اسمه أو رقم هاتفه 
فإنه يجيب بصورة آلية ودون أن يشعر بالحاجة إلى أي جهد عقليء ولكن إذا طلب إليه أن 
يعطي تصوراً للعامم بدون كهرباء أو بدون أجهزة كمبيوترء فإنه بلا شك سيجد نفسه أمام 
مهمة أكثر صعوبة وتستدعي القيام بنشاط عقلي أكثر تعقيداً. 


ویصنف نیومان New۸4۸۸‏ (1991) التفکر إلى مستویین وهما: 
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1- مستويات التفكر الدنيا أو الأساسية 
:Basic / Lower - Level Thinking‏ 
وتعني بالأعمال اليومية الروتينية التي يقوم بها الفرد ويستخدم فيها العمليات العقلية 
بشكل محدود كاكتساب المعرفة» وتذكرها والملاحظة واطمقارنة والتصنيف وبعض المهارات 
الدنيا مثل المعرفة والاستيعاب والتطبيق» وهي مهارات يتفق الباحثون على إجادتها قبل 
الانتقال ممستويات التفكر العليا. 
2- مستويات التفكير العليا أو امركبة 
Complex / Higher - Level Thinking‏ 
والذي يشمل عمليات واستراتيجيات تفكير مختلفة. وتتطلب الاستخدام الواسع وال معقد 
للعمليات العقليةء ويحدث هذا عندما يقوم الفرد بتفسير وتحليل المعلومات ومعالجتها 
للإجابة عن سؤال. أو حل مشكلة لا هكن حلها من خلال الاستخدام العادي ممستويات 
التفكير الدنيا. وتتطلب إصدار أحكام أو إعطاء رأيء واستخدام معايير أو محكات متعددة 
للوصول إلى النتيجة» وتشمل التفكير الناقد والإبداعي وما وراء المعرق والاستدلال وغيرها. 
EAE ISE BSI)‏ 
كما شار باول 1990) اسه۴)» أن مستويات التفكير الدنيا تعد المرحلة الأولى التي ترتكز 
عليها امرحلة الثانية من مستويات التفكير العليا أو المركب» حيث يرى بأن مستوى التفكير 
يتطور وفقاً لطبيعة المواقف الاجتماعية والفيزيائية التي يتعرض لها الأشخاص» كما أشار 
لخصائص التفكير في المستويات العليا أو مركب على النحو التالي: 
٠‏ لا تقرره علاقات رياضية لوغاريتمية» معنى أنه لا يمكن تحديد خد السير فيه 
بصورة وافية معزل عن عملية تحليل اممشكلة. 
يشتمل على حلول مركبة أو متعددة. 
٠‏ يتضمن إصدار حكم أو إعطاء رأي. 
۵ يستخدم معابير أو محكات متعددة. 


۵ يحتاج إلى مجهود 
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٠‏ يؤسس معنى للموقف كما هو الحال في التفكير الناقد أو الإبداعي وما فوق المعرق. 
(Paul,1990,PP.5-13)‏ 


مستويات التفكير الدنيا 


اتخاذ القرار 


2. 
د‎ 
YY: 


لتحلىل 
الاستدلال 
الکن 
التضل 
التمثيل 
فرض الفروض 
التنبؤ 
الاستنتاج 
لتفسر 
لتطبيق 
تكوين الممفاهيم 
لتصنيف 
المقارنة 


الشكل (14) مستويات التفكر الدنيا والعليا 


0 الفصل الثاني 


ويتطور التفكير عند الأطفال بتأثر العوامل البيئية والوراثيةء وبالرغم من تباين نظريات 
علم النفس المعرقي في تحديد مراحل تطور التفكير وطبيعتها ومستوياتها (يوسف قطامي» 2007)» 
إلا أن العمليات العقلية والأبنية ا معرفية تتطور بصورة منتظمة ومتسارعة وتزداد تعقيداً وتشابكاً 
مع التقدم في مستوى النضج والتعلم وإذا اعتمدنا مستوى الصعوبة في نشاطات التفكير أو 
العمليات العقلية» فإنه هكن تقسيم التفكير لثلاث مستويات وهي: 
٠‏ المستوى فوق اممعرف e«نانصءهعه)»۷:‏ وتشمل مهارات التخطيط والممراقبة والتقييم أو ما 
يسمى ها وراء المعرفة. 
٠‏ الممستوى المعرفي ء۷ادعه): ويشمل عمليات التفكير: التفكير الناقد والإبداعي والتفكير 
الاستدلالي» وحل المشكلات واتخاذ القرار وتكوين المفاهيم. 
١‏ مستوى المهارات ءاان؟: يشمل مهارات التفكر الأساسية مثل التصنيف والمقارنة 
واملاحظة» الخ (فتحي جروان» 2002» ص 47). 
هكن آن نوضح ذلك في صورة رسم تخطيطي من خلال الشكل رقم (15)ء يبين 
مستویات التفکیر ومکوناتها. 
العلاقة بين التفكير والتعليم 
كلما كان التعليم فيه نوع من استثارة دافعية الانتباه والتفكيرء فإنه يؤدي إلى تعلم 
أفضلء ولذلك يتطلب نماذج مختلفة من التعليم القائم على خلق الدافعيةء وتنمية القدرات 
المعرفيةء وهذا بدوره يؤدي إلى تفعيل دور الطالب ضمن غرفة الصف فالعلاقة بين التعليم 
والتفكير تكمن في النقاط التالية: 
1- إن التعليم والتفكير مصطلحان مترابطان» فالتعليم الجيد الذي يقوم على أسس منطقية 
يؤدي إلى زيادة مستوى التفكير العلمي والاستدعاء. 
2- غالبا ما يؤدي التفكير العلمي المنطقي المتسلسل إلى استيعاب مفهوم التعليم بشكل 
دقيق وواف. 
3- أن التفكير يعد وجه مهماً من العمليات المعرفية العقليةء ولذا فإن لكل جانب من 
جوانب التفكير أهمية في استيعاب المعرفة التي لها علاقة بهذا الجانب. 
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المستوى الأول فوق معرۈ Metacognitive‏ 


القكل (15 :ستو نات التقك رز ومكوناتها 


2 الفصل الثاني 


2 


-10 


أن دلالة التفكير من خلال عملية التعليم نستدل عليها من خلال حل مشكلة أو الإجابة 
عن السؤال أو الوصول إلى الهدف الممراد تحقيقه. 

قد يتم التعبير عن التعليم من خلال التفكيرء وهذا ما يتم نقله من أفكار وحلول تظهر 
على صورة مفردات وألفاظ وجمل بسيطة. 

يتأثر التفكير بالإستراتيجية التعليمية التي يتبعها المعلم مع الطلبةء كما يتأثر بالفروق 
الفردية بين الطلبةء وطبيعة اممرحلة العقلية التي هر بها الطفل. 

من خلال التفكير نستطيع أن نضع الأسباب والمسببات التي أدت لوجود ظاهرة معينة 
وهذا ما يطلق عليه التفسير العلمي السببي الذي من خلاله نوضح ماهية الظاهرة 
وأشكالهاء وهذا بدوره يرتبط ارتباطاً وثيقاً في عمليات التعليم التي توصلنا إلى هذه 
الناحية. 

عملية التقويم بكافة أنواعه في عملية التعلم تشجع وتعمل على تطوير التفكير المنطقي 
لدى الأطفال. 

أن التفكير امنطقي هو العملية التي يتم من خلال تطوير التفكير لدى الأطفال عن طريق 
المواقف والخبرات التي يعرضون لها ومعالجتها بطرق علمية صحيحة. 

هناك علاقة وطيدة بين التعليم الجيد والتفكير خاصة في تشكيل ام معلومات وتصنيفها 
وتنظيمها وكذلك التجريد والتصميم والتحليل والتركيب والاستدلال والاستنباط 
والاستقراء» ولذلك نرى لهذه الناحية أهمية خاصة في تشكيل عملية التعليم (نبيل 
عبدالهادي ونادية بني» 2001» ص62). 

إن تعليم مهارات التفكيرء والتعليم من أجل التفكير يرفعان من درجة الإثارة والجذب 


للخبرات الصفيةء ويجعلان دور التلميذ إيجابيا وفاعلاء ينعكس بصور عديدة من بينهاء 
تحسين مستوى تحصيلهم ونجاحهم بالامتحانات المدرسية» وتحقق الأهداف التعليمية التي 
يتحمل المعلمون واممدارس مسؤوليتهاء ونتيجة هذا كله تعود بالنفع على اممعلم واطمدرسة 
وامجتمع. 
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من خلال 5 ما هه e ٠‏ ۰ ء 
۶ 4 > بحیث تت است اذ o‏ 2 4 
E LT N BD ٠‏ 
بشكل أفضلء والشكل رقم (16)» يوضح لنا بأن هناك علاقة وطيدة بين التفكير والتعليم. 


شكل (16) العلاقة بين التفكير والتعليم 


4 الفصل الثاني 

أهمية تعليم التفكير 

ازداد الاهتمام العالمي موضوع التفكير ازدياداً ملحوظاً في النصف الثاني من القرن 
العشرين» لاسيما في عقد الثمانينات منه» حيث تمشثل ذلك الاهتمام في الكثير من قوائم التفكير 
والبرامج التعليميةء وبذل الجهود الكبيرةء وإنفاق الأموال الطائلةء وإجراء الكثير من البحوث 
اللازمة والتطبيقات التربوية والنفسية عملاً مبادئ التربية الهادفة بكل أبعادها إلى تنظيم 
التفكير عند امتعلمين» والاستفادة من طاقاتهم الإبداعية واستثمارها من خلال توفير 
الخدمات والبرامج التي تلبي احتياجاتهم وتساعدهم على النمو السليم» حيث أن التفكير 
يعتبر أداة أساسية في تحصيل المعرفةء وم تعد النظم التربوية تهدف إلى ملء عقول الطلبة 
بالمعارف والحقائق فقط. بل تعدت ذلك إلى العمل على تنمية وتعليم التفكيرء ليتمكن الفرد 
من التعامل مع متطلبات العصر (صالح أبو جادو» محمد بكر» 2007» ص29). 

فالأفكار البناءة المنتجة في أي أمة من الأمم هي أعظم ثروة تنالها في حياتهاء وأعظم 
هبة يتسلمها الجيل من سلفه إذا كانت الأمة عريقة في فكرها اممستنير. أما الثروة المادية 
والاكتشافات العلميةء واممخترعات الصناعيةء وما شاكل ذلك فإن الاحتفاظ بها يتوقف على 
الأفكارء فإذا دمرت ثروة الأمة المادية وما دامت محتفظة بتروتها الفكرية» فسرعان ما مكن 
تجديدهاء أما إذا تداعت الثروة الفكرية» وظلت الأمة محتفظة بثروتها المادية فسرعان ما 
تتضاءل هذه الثروة وترتد الأمة إلى حالة الانحسار (وليم عبيد وعزو عفانةء 2003» ص 28). 

فقد شبهه ميكلر ودافيس 1991) »1× » واہة0)» بعملية التنفس التي لا حياة 
للكائن الحي بدونهاء فتعليم مهارات التفكير تمكن الفرد من التكيف مع الظروف الممحيطة 
به» والتعامل مع الصعوبات التي تواجهه» باستدعاء ما هلكه من معلومات ومهارات وخبرات» 
وكلما كان الاهتمام بتنمية هذه المهارات كلما كان المتعلم قادرا على مواكبة المتغيرات 
المتواصلة التي تحدث في ميادين الحياة وبالتالي تحقيق النجاح الذي يصبو إليه. 

(Maclure & Davis,1991,P.123) 


وكان ديبونو 8010 0e‏ من آوائل امتحمسين لفكرة تعليم التفكيرء وبشكل خاص 
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ضمن دروس مخصصة ومعدة إعداداً جيداً کما ذهب إلى آنه هكن تعليم التفكير ضمن آي 
مادة دراسية آخرى كالعلوم والرياضيات واللغة والاجتماعيات» وباستخدام هذا المنحى 


يتحسن تفكير التلاميذ» وتصبح العملية مخططة ومنظمة ومحققة لأهداف مقصودة بدلاً 
من العشوائية امموقفية» التي يتم فيها تعليم التفكير (نابفة قطامي» 2004» ص65). 


-1 


-2 


-3 


2 


وتتضح أهمية التفكير فيما ياي: 

المنفعة الذاتية للفرد نفسه: فنحن عندما نحرص على تعليم الأفراد مهارات التفكير 
الجيد فإنها نفعل ذلك حتى يكونوا مزودين ما يساهم على خوض مجالات التنافس 
بشكل فعال في هذا العصر الذي ارتبط فيه النجاح والتفوق مدى القدرة على التفكير 
الجيد. 

ا منفعة الاجتماعية العامة: فاكتساب أفراد المجتمع مهارات التفكير الجيد يوجد منهم 
مواطنين يستطيعون النظر بعمق وحكمة إلى المشاكل الاجتماعية التي عانى منها 
مجتمعهم كما يجعلهم قادرين على إصدار الأحكام الصائبة على كثير من المواضيع 
العامة وقادرين على حل ما يعتريهم من مشاكل اجتماعية بشكل جيد. 

الصحة النفسية: إذ إن القدرة على التفكر الجيد تساعد الممرء على الراحة النفسية 
فالمفكرون الجيدون عادة لديهم القدرة على التكيف مع الأحداث واممتغيرات من حولهم 
أكثر من الأشخاص الذين لا يحسنون التفكر. 

إتقان المرء للتفكير واكتسابه القدرة على التحليل والتقويم والنقد: مما يجعله مسلحاً ا 
يقيه من التأثر السريع غير المتعقل بأفكار الآخرين وآرائهم (عزيزة اطمانع» 1996» ص 
32). 

كما أشار ديبونو 8010 »1994(5)» إن تعليم مهارات التفكير تساعد التلاميذ ف النظر 


في القضايا ا مختلفة من وجهات نظر مختلفة واحترام آراء الآخرين وأفكارهم» كما نها تساعد 
في تقييم آراء الآخرينء وتعزز عملية التعلم وتزيد من فرص الاستمتاع بهاء كما أنها تساعد في 
تنمية ثقة التلاميذ بأنفسهم وإحساسهم باستقلاليتهم وتنمية شعورهم باممسؤولية. ( 5¢ 
(Bono, 1994,PP.31-46‏ 
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وهذا ما آکده تریب 1997) ممذ1۲)» أن تعليم التلاميذ مهارات التفكير عندما يتم عن 
طريق مجموعات فإنها ينمي مهارات التعاون والعمل بروح الفريق واحترام آراء الآخرين من 
خلال العمل التعاوني» كما أن التدريب على هذه المهارات يحقق مبدأ استمرارية التعلم 
ويساعد التلاميذ على توظيف هذه اممهارات عند معالجة امعلومات. 
(Tripp,1997,PP. 71-81)‏ 
وأشارت نتائج بعض الدراسات إلى أن نتائج تنمية التفكير تدوم لفترة طويلة مع الفرده 
أي أنه لا تتلاشى بعد انتهاء التدريس مباشرة على غرار ما يحدث في تعلم المعلومات فقط. 
كما أكدت نتائج بعض الدراسات بأن نتائج تعليم مهارات التفكير كانت إيجابية بالنسبة 
للطلاب المتفوقين والطلاب المتوسطين والطلاب ضعاف التحصيل ولكن بدرجات متفاوتة. 
(Swartz & Perkins,1990,PP.10-12)‏ 
وخلاصة القول» يشكل اممتعلم موضوعاً وهدفاً لأن تكرس الجهود له من أجل تحقيق 
التفكير ا متقن» مع مراعاة آنه قد لا ملك الأدوات اللازمة التي يستطيع بها ضبط مجرى وسير 
تفكيره» وحتى تتوافر له هذه القدرة لابد من توافر أو ظهور استعدادات التفكر اللازمة لهذه 
العمليةء وهذه تكون محكومة باممرحلة التطورية التي ر بها المتعلم» معنى آنه قد يفتقر 
المتعلم إلى آليات يستطيع بها ضبط عملياته التفكيرية» وليس لديه القدرة على مراقبة ما 
يحدث داخل ذهنه»ء وما يرتبط وما لا يرتبط موضوع التعلم الذي يريد معالجته. وهذا يؤكد 
أهمية الالتفات إلى تعليم مهارات التفكير وتوظيفها في الوسائط التعليمية واممواد الدراسية. 
تعليم التفكير لتلاميذ المرحلة الابتدائية 
إن التفكير اليومي الذي يجريه المرء في داخله لا يقل آهمية عن أية حركة يقوم بها 
الجسم الإنساني وأعضائه كاممشي والوقوف والجلوس» وهو حاجة طبيعية للإنسان 
تساعده على الاستمرار في معيشته»ء والعيش معقولية» كذلك تساعد الفرد أيا كان مستواه 
العلمي والأكادهي على تحقيق أهدافه» فعملية التفكير ترفع من مستوى طالب المعرفة 
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والباحث العلمي والطلبة جميعهم الذين ينتهون من حلقاتهم الدراسيةء ويخرجون إلى 
الحياة ويواجهونها ويحددوا أهداف مستقبلهم العلمي والعملي» ويدفع بهؤلاء جميعاً إلى 
التقدم في كل مجال ووفق الأهداف التي يضعونها في حياتهم (عبدا معطي سويد 2003› ص 
0). 

كما تعتبر القدرة على التفكير من أكثر أهداف الممدرسة العصرية إلحاحاً وذلك نظراً 
للتفجر المعرف الهائل الذي يشهده هذا القرن» ولازدياد المشكلات التي تبحث عن حلول لهاء 
لذلك فقد أصبحت التربية الحديثة تهتم بتدريب المتعلمين على ممارسة مهارات حل 
المشكلات» ليصبحوا قادرين على التكيف مع متطلبات حياتهم الواقعيةء غير أن التعليم في 
معظم بلدان العام» وعلى وجه الخصوص فيما يسمى بالعام الثالثء مازال يركز على تلقين 
المعلومات» ويتجاهل أهمية توفير المناخ اللازم لجعل هذه اممعلومات مفيدة (محمود 
طافش. 2004 ص 25). 

وللسنوات الأولى من حياة التلميذ أهمية خاصة ف اكتساب امميول والاتجاهات» فهذه 
المرحلة هي التي تساعد على رسم ملامح شخصيته» فالطفولة هي التربة الخصبة التي مكن 
أن تغرس فيها القيم والمبادئ والمعارف وأصول التربية الاجتماعية والنفسية والفكرية 
الصحيحةء ففيها تظهر القدرات وتكتسب المهارات» وتتضح فيها سمات الطفل (ماجدة 
راغب» 1993» ص2). 

فلا هكن أن نغفل آثر السنوات الأولى على حياة الطفل» وعلى علاقاته وتفاعلاته في 
مرحلة الرشد» ولكن يقع على عاتق المدرسة العبء الأكبر في القيام بدور الموجه واطمرشد 
لتنمية وصقل شخصية الطفل ف تلك اممرحلةء فما يتعلمه الطفل خارج المدرسة يحدث 
تلقائياً بلا ضبط ولا توجيه ولا منطق ولا تنظيم ولا متابعة ولا قياس» فلا بد من تهيئة المناخ 
المناسب في المدرسة لتنمية هذه الشخصيةء لتتفق مع حاجات ال مجتمع وتكسبه الخبرات 
والتجارب» وتعدل سلوكه وتنمي لديه مهارات وأساليب التفكير من خلال ممارسته للأنشطة 
المختلفة وعلاقاته مع رفاقه (أبو الفتوح رضوانء 1988 ص 3). 

وتعتبر المدرسة الابتدائية أسبق مؤسسة تربويةء وذلك نظراً لاعتماد المراحل التعليمية 
التالية عليهاء وعلى ما يقدم فيهاء ومن ثم وجب علينا نحن التربويين أن نساهم في تقديم 
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البرامج التربوية التي تساعد على النمو العقلي السليم للطفل» فالنمو العقاي إذا انطلق 
انطلاقة صحيحة فإنه سيتيح للطفل فرصة لاستخدام عقله استخداماً سليماً في المراحل 
التعليمية اللاحقة» فالطفل لا يستطيع أن يتعلم التفكير إلا إذا مارسه بالفعل. 
(Taba ,1979,P.451)‏ 
فالطفل يفتقر إلى الآليات التي من خلالها يستطيع ضبط عملياته التفكيرية» وليس 
لديه القدرة على مراقبة ما يحدث ق داخل ذهنه»ء وما يرتبط ومالا يرتبط موضوع التعلم 
الذي يراد معالجته. وهذا يفرض الالتفات إلى تعليم مهارات التفكير» والتأكد من إتقان هذه 
المهارات وتوظيفها في مواقف التعلم (نايفة قطامي» 2004» ص23). 
حيث إنه من واجبنا كتربويين تنمية عقول أطفالنا وشحذ حواسهم من خلال البرامج 
التربوية والنفسية الموجهة لخدمتهم» والهادفة لسد نواقص نموهم ومساعدتهم إلى تحقيق 
النمو المتكامل وذلك من خلال إعادة بناء المناهج الدراسية وتضمينها مهارات التفكيرء مع 
توفير البيئة التعليمية المشجعة والداعمة للتفكير وإعطاء المتعلم دوراً نشيطاً في الموقف 
التعليمي» ومنحه حرية التفكير والنقد والتجريب (رشيد البكر» 2002» ص 9). 
كما أكد ديبونو 1991( 8010 0)» ضرورة تعليم مهارات التفكر للتلاميذ في اممراحل 
العمرية الصغرة. حيث يرى أن التفكير مهارة هكن أن تتحسن باممران والتدريب ( م56 
3مم ). كما يؤكد أيضاً على ضرورة تدريب التلاميذ على مهارات التفكير 
باستخدام أنشطة وبرامج وآدوات معينة ومقصودة» حيث يعتبر ذا أهمية كبيرة إذ يجعل 
التعليم ثابتاً مهما تغيرت اممواقف والظروف» وبذلك يستطيع التلاميذ أن ينقلوا خبراتهم في 
أية ناحية من نواحي ال منهج إلى حياتهم العامة خارج المدرسة 
.(De Bono,1994,P.115)‏ 
ويتميز تلميذ المدرسة الابتدائية برغبته المستمرة في التساؤل وف التعرف على الأشياء 
والكائنات وكل ما يحدث حوله» لذا فإن المعلم يجب أن يستثمر هذه الرغبة أو 
هذه الدوافع لدى التلميذ.فيعمل على تنميتها في الاتجاهات الصحيحةء ومع ذلك فإن هناك 
كثيراً من التلاميذ يفقدون هذه الرغبة تدريجياً كلما زاد موهم ويرجع ذلك إلى 
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انعدام العقلية المتفتحة لدى الآباء واممعلمين» كما أن الأساليب التربوية التقليدية تجعل من 
التلميذ متلقياً للمعلومات والتعليمات والأوامر» دون أن يشترك مع المعلم أو ولي الأمر في 
الحوار أو المناقشة والتحليل والاستنتاج للوصول إلى الحقائقء مما يؤدي إلى أن التلميذ يفقد 
روح البحث والتفكير المنطقي السليم (فهيم مصطفی» 2001›» ص 121). 


ولذلك تتمثل الحاجة لتعليم مهارات التفكير لتلاميذ المرحلة الأولى من التعليم الأساسي 


الآن: 


تعليم مهارات التفكير يعطي التلميذ إحساساً بالسيطرة الواعية على تفكيره مما ينعكس على 
تحسن مستوى التحصيل لديه» وشعوره بالثقة بالنفس قي مواجهة الممهمات اممدرسية 
والحياتية معا. 

تعليم مهارات التفكير يزود التلميذ بالأدوات التي يحتاجها حتى يتمكن من التعامل 
بفاعلية مع أي نوع من المعلومات أو ابمتغيرات التي يواجهها با مستقبل. 

تعليم مهارات التفكير يرفع من درجة الإثارة والجذب للخبرات الصفية» مما يجعل دور 
التلميذ إيجابي وفاعل في الصف. 

تعليم مهارات التفكير يساعد في رفع مستوى الكفاءة الفكرية للتلميذ ويعزز عملية 
التعلم والاستمتاع بها. 

تعليم مهارات التفكير يؤدي إلى صقل مواهب التلميذء فامموهبة قدرة تتلاثى مع مرور 
الزمن وقد تموت نهائياً إذا م تقترن عملية تنميتها بتعلم نطاق واسع من مهارات 
التفكير. 

تعليم مهارات التفكير في مرحلة الطفولة يشكل أساساً قوياً يبنى عليه التقدم في اممهارات 
الأكادهية في ال مستقبل. 

تزيد من نشاط التلميذ وحيويتهء وتزيد من إيجابية فهمه لذاته التحصيلية والاجتماعية 
وتزيد من قيمته وأهميته وتسرع في تأهيله وإعداده للمجتمع. 

تنقل التلميذ من متلق إلى نشط متفاعل وتحوله إلى باحث للمعرفة ومعالج لها وليس 
حافظاً ومخزوناً. 
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٠‏ مساعدة التلاميذ في النظر إلى القضايا ا مختلفة من وجهات نظر الآخرين وتقييم آراء 
الآخرين في مواقف كثيرة والحكم عليها بنوع واضح من الدقة. 

٠‏ احترام وجهات نظر الآخرين وآرائهم وأفكارهم والتحقق من الاختلافات المتعددة بين 
آراء الناس وأفكارهم. 

٠‏ تحرير عقول التلاميذ وتفكيرهم من القيود على الإجابة عن الأسئلة الصعبة والحلول 
المقترحة للمشكلات العديدة التي يناقشونها ويعملون على حلها أو التخفيف منها من 
حدتها على الأقل. 

٠‏ الإمام بأهمية العمل الجماعي بين التلاميذ وإثارة التفكير لديهم. 

٠‏ الإمام بكيفية التعلم وبالطرق والوسائل التي تدعمه والاستعداد للحياة العملية بعد 
امدرسة» وتنشئة امواطنة الصالحة لديهم. 

(جودت سعادةء 2003ء ص77 نايفة قطامي» 2004» ص 24ء مجدي عبدالكريم» 1995ء 

ص 29). 

(Burke,1984.pp.1-22 ; Melchior,1988,pp23-33 ; King, J. & King,1993,pp. 

30-40( 

كما أكد هايدر 1986( إ1114)» على أهمية إدراج مهارات التفكير ضمن المنهج المدرسي 
لتلاميذ ال مرحلة الابتدائية حيث أن التركيز على ترسيخ أسس هذه المهارات في مراحل مبكرة 
من عمر التلميذ من شأنها ن تحسن من اممستوى ال معرف والتحصياي للتلاميذ» كما أن 
تدريب التلاميذ على هذه المهارات من شأنها أن تزيد من اتجاهاتهم الايجابية نحو الممواد 

الدراسية. 

(Hider,1986,PP. 23-43) 

في حين أشارت نتائج دراسة جانادو مه6 (1997) إلى فعالية تنمية مهارات التفكير 
للتلاميذ الأصغر سناً وخصوصا لتلاميذ المرحلة الابتدائية» حيث أن هذه المرحلة العمرية 
تعتبر مرحلة يستطيع فيها التلاميذ اكتساب جميع المهارات والأسس التفكيرية واستمرارها 
معهم ممراحل متقدمة» ويعتبر تعليم هذه المهارات بعمر مبكر ذو فعالية أكبر مقارنة 
إذالو ماتم تعليمه في مراحل متقدمة» فقد أثبتت نتائج دراسته التي أجراها على 
تلاميذ امرحلة الابتدائية بأن هؤلاء التلاميذ تفاعلوا بشكل جيد وإيجابي مع برنامج 
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التدريب على مهارات التفكير مما آثر على جوانب متعددة من شخصياتهم وعلى تحسن 
مستواهم الأكادهي. 
(Ganado,1997,PP.232-243)‏ 
دور اممعلم في تدريب التلاميذ على مهارات التفكير ف اممدرسة الابتدائية 
لقد تغيرت النظرة إلى وظيفة المعلم ومسؤولياته بتغير متطلبات الحياة العصرية. فبينما 
كانت وظيفة المعلم نقل المعلومات الثابتة إلى امتعلمين. أصبحت الآن تتطلب منه بناء 
الشخصية الإنسانية السوية في كافة جوانبهاء وممارسة القيادة والبحث والتقصي» وممارسة 
الإرشاد والتوجيه» والقيادةء وكل هذا يتطلب إعداد المعلم علمياً ومهنياً وثقافياً وشخصياً 
بطريقة أكادهية وتربوية ومهنية صحيحة. هذا عن المعلم العادي» فما بالنا معلم التفكيرء 
حيث يتطلب إعداده رعاية أكبر وعناية أشمل وإمكانات أعظم (مجدي عزيز» 2005 
ص399). 
فاطمعلم له دور بارز ومتميز في تنمية مهارات التفكيرء وتحفيز التلاميذ على النشاط 
والتفكير المبدع الخلاق بدلاً من الجمود والركودء وتوجيه وتشجيع التلاميذ على تنمية هذه 
المهارات التي تتطلب اهتماماً وحماساً وميلاً وإعداداً وتأهيلاً من قبل ال معلم وإذا م تتوفر 
هذه الأمور فإن المعلم يمكن آن يدرب طلبته بطريقة عشوائية. وإن المناسبات العشوائية 
هذه لا تسهم في تأهيل اممتعلم لأن يطور أساليب تفكيره أو أساليب استخدام ال معرفة التي 
تقدم له» والتي يتفاعل معها بطريقة نشطة وحيوية فاعلة» فهذا الدور الممهم للمعلم قد 
فرض إعادة النظر في دور المعلم كملقن لامعلومات والتلاميذ كمتلقين لهذه المعلومات 
(Clayton & Edwards,1989,PP.11-23)‏ 
وفي المدرسة الابتدائية مجال واسع لتدريب التلاميذ على آهاط التفكير اممتنوعة 
حيث يقوم اممعلم بدور إيجابي في إدارة الحوار والمناقشة بينه وبين التلاميذ وتهيئة اممناخ 
الصحي للحوار الهادئ الذي يتسم بالعقلانيةء فوجود المعلم اممؤهل والفعال ثل مقوماً هاماً 
من مقومات نجاح تعليم التفكير المرغوب فيه» لأن النتائج المتحققة من تطبيق أي برنامج 
لتعليم التفكير تعتمد على نوعية التعليم الذي هارسه المعلم داخل الغرفة الصفية 
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وفيما ياي قانمة بالخصائص والسلوكيات التي يجب أن يتحلى بها المعلم من أجل توفير البيئة 
الصفية اللازمة لنجاح عملية تعليم التفكير وتعلمه ومنها الآي: 
1- الاستماع إلى التلاميذ 

إن الاستماع إلى التلاميذ هكن المعلم من التعرف إلى أفكار التلاميذ عن قرب» ومع أنه 
نشاط قد يستهلك جزءاً لا بأس به من وقت الحصة» إلا أنه ضروري لإظهار ثقة المعلم 
بقدرات طلبته» واحترامه لهم» إتاحة الفرصة أمامهم للكشف عن أفكارهم. 
2- احترام التنوع والانفتاح 

التعليم من أجل التفكير أو تعليم التفكير يستهدف إدماج التلاميذ في عملية التفكير أو 
وضعهم في مواقف تتطلب منهم ممارسة نشاط التفكير» وليس إشغالهم ف البحث عن إجابة 
صحيحة لكل سؤال» ولذلك فإن اممعلم الذي يلح الامتثال والتوافق مع الآخرين في كل شيء 
يقتل التفكير والإبداع لدى تلاميذه» ولا يحترم التنوع والاختلاف في مستويات تفكيرهم» وإذا 
كان ا معلم معنياً بتوفير بيئة صفية ملاممة لتعليم التفكير وتعلمه» فإن عليه إظهار الاحترام 
والتقدير لحقيقة الاختلاف والفروق الفردية بين تلاميذه والانفتاح على الأفكار الجديدة 
والفريدة التي قد تصدر عنهم» وأن يثري البيئة الصفية مصادر التعلم المختلفة التي تحث 
على التفكير وتؤكد أهميته في التعلم. 
3- تشجيع اممناقشة والتعبير 

يحتاج التلاميذ إلى فرص للتعبير عن آرائهم ومناقشة وجهات نظرهم مع زملائهم ومع 
معلميهم وعلى المعلم أن يهين لتلاميذه فرصا للنقاش ويشجعهم على المشاركة وفحص 
البدائل واتخاذ القرارات» كما إن قلة الحوافز وانعدام التشجيع امعنوي والمماديء وعدم تقدير 
الأعمال المنجزة من قبل المعلمين» يصيب التلاميذ بالإحباط واللامبالاة. 
4- تشجيع التعلم النشط 

يتطلب تعليم التفكير وتعلمه قيام التلاميذ بدور نشط يتجاوز حدود الجلوس 
والاستماع السلبي لتوجهات الممعلم وشروحاته وتوضيحاته. إن التعلم النشط يعني ممارسة 
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التلاميذ لعمليات امملاحظة واممقارنة والتصنيف والتفسير وفحص الفرضيات والبحث عن 
الافتراضات والانشغال في حل مشكلات حقيقية» وعلى المعلم أن يغير من أماط التفاعل 
الصفي التقليديةء حتى يقوم التلاميذ أنفسهم» بتوليد الأفكار بدلاً من اقتصار دورهم على 
الاستماع لأفكار امعلم. 
5- تقبل أفكار التلاميذ 

يتأثر التعليم الذي يهدف إلى تنمية التفكير بعدد كبير من العوامل التي تتراوح بين 
العواطف والضغوط النفسية والثقة بالنفس وصحة التلميذ وخبراته الشخصية واتجاهات 
المعلم نحو تلاميذه» ولهذا فإن المعلم مطالب بأن يلعب أدواراً عدة من بينها دور الأب 
واطمرشد والصديق والقائد وامموجه. وعندما يتقبل المعلم أفكار التلاميذ بغض النظر عن درجة 
موافقته عليهاء فإنه يؤسس بذلك بيئة صفية تخلو من التهديد وتدعو التلاميذ إلى الطمشابرة 
واممخاطرة وام مشاركة وعدم التردد في التعبير عن آفكارهم ومعتقداتهم» ومن اممؤكد أن التلميذ 
الذي يتوقع رفض المعلم لأفكاره ومعتقداته يفضل الانكفاء على الذات والتوقف عن المشاركة 
مما يحد من التفكير لديه. 
6- إعطاء وقت كاف للتفكر 

عندما يعطي المعلم طلبته وقتاً كافياً للتفكير في ال مهمات أو النشاطات التعليمية فإنه 
يرسخ بذلك بيئة محفزة للتفكر التأملي وعدم التسر ع واممشاركة. وعندما يتمهل المعلم قبل 
الإجابة عن أسئلة التلاميذ فإنه يقدم لهم نموذجاً يبرر قيمة التفكير والتأمل في حل 
المشكلات» كما أن التفكير في امهمات اممفتوحة يتطلب وقتاً ويتيح للتلاميذ فرصاً للتعلم من 
أخطائهم ويقودهم إلى احترام قيمة التجريب. 

تتطور الثقة بالنفس نتيجة للخبرات الشخصية وعندما تتوافر لدينا الثقة بأنفسنا 
فإننا قد ننجح في حل مشكلات تتجاوز توقعاتناء آما عندما تنعدم الثقة فإننا قد نخفق 
في معالجة مشكلات بسيطة وعليهء فإن اممعلم مطالب بتوفیر فرص لتلامیذه تتراكم من 
خلالها خبرات ناجحة في التفكير حتى تنمو ثقتهم بأنفسهم وتتحسن قدراتهم ومهاراتهم 
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التفكيرية. وحتى يتحقق ذلك لابد أن يختار المعلم مهمات تفكيرية تنسجم مع قدرات 
تلاميذه» ولا سيما ف بداية برنامج تعليم التفكير. عندما يظهر التلاميذ تحسنا في مهاراتهم 
التفكيريةء يجب على اممعلم أن يعبر عن تقديره وتثمينه لذلك. 
8- إعطاء تغذيه راجعه ايجابية 

يحتاج التلاميذ عندما همارسون نشاطات التفكير إلى تشجيع المعلم ودعمه حتى لا تهتز 
ثقتهم بأنفسهم. ويستطيع المعلم أن يقوم بهذه اممهمة دون أن يحبط التلميذ أو يقسو عليه 
إذا التزم با لمنحى التقييمي الإيجابي بعيداً عن الانتقادات الجارحة أو التعليقات. وحتى عندما 
لا يكون عمل التلميذ في مستوى قدراته» يستطيع ال معلم أن يشجعه على الاستمرار والبحث 
عن إضافات جديدة أو التفكير ف إدخال تعديلات أو إيجاد بدائل. 
9- تثمين أفكار التلاميذ 

المفاجأة التي يلقاها بعض المعلمين من أسئلة التلاميذ وتعليقاتهم غير ال متوقعةء قد 
تربكهم وتعطل قدراتهم التعليمية فيلجئون لحيل وأساليب تجهض تفكير التلاميذ كالخروج 
عن الدرس والتحدث عن الذات والتي قد تؤدي بامعلم أحياناً إلى استئصال مقومات التفكير 
عند التلميذ من خلال ممارسات سلطوية كالعقاب المباشر أو السخرية أو العزل عن باقي 
التلاميذ وذلك بسبب طرح التلميذ لسؤال ذكي أو طرح جديد أو رأي مخالف» فلابد من 
امعلمين في مثل هذه المواقف حتى وإن كانت أفكار التلاميذ وأسئلتهم محيرة للمعلمين أو 
جديدة عليهم» أو صعبة لا يعرفون إجابتها فلا بد للمعلم الذي يهتم بتنمية تفكير التلاميذ 
أن لا يتردد في الاعتراف بأخطائه» أو التصريح بأنه لا يعرف إجابة سؤال ماء كما لا يتوافى عن 
التنويه بقيمة الأفكار التي يطرحها التلاميذء ولا يفكر في قهر أو زجر التلاميذ حتى يتوقفوا 
عن طرح اممشكلات الصعبة أو القضايا الغريبة. 
(Raths, et.all, 1986 PP.460-466; Calderhead, 1987,PP.104-125; Wassermannm,‏ 

1986,PP.115-17) 


فالاختيار والتحدي للمعلمين هو أن يعرضوا المشكلة ويعودوا للخلف» ليسيروا بجانب 
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تبدأً وظيفة المدرسينء» لأنه عندما يفكر التلاميذ ويتحدثون» على المدرس ملاحظة ما يفعلونهء 
والاستماع إلى محادثاتهم» وسؤالهم أسئلة سابرةء وإذا سار التلميذ في اتجاه خاطئ» يجب 
توجيهه إلى الاتجاه الصحيح» دون إخباره كيفية تجريب العمليات» ولكن محاولة إثارة تفكير 
التلميذ فامعلم يجب أن يخطط لكيفية استخدام عمله كجزء من الدرس وكيف يخلق 
امناقشات حول ما يلاحظه (مجدي عزیزء» 2003»› ص 363). 

والشكل رقم (17) يوضح مخطط لدور اممعلم ف تنمية مهارات التفكير. 


دور المعلم في تنمية مهارات التفكير 


الاستماع إلى التلاميذ 


3 
۹ 
U 


لمن آفکار التلامىذ 
إعطاء تغذية راجعة إيجابية 
تقبل آفكار التلاميذ 


شكل (17) دور اممعلم في تنمية مهارات التفكير 
معوقات تعليم التفكير 
يتطلب تعليم مهارات التفكير أجواء نفسية سويةء ومناخات اجتماعية صحية لكي 
ينمو ويثمرء فإذا مم تتوافر له هذه الظروف فإنه سيضمر وسيموت» فهو لا يقوى على 
النمو والتطور في أجواء ملبدة مليئة بالأحقاد والفساد» ولا في بيئات عامرة بالأمراض النفسية 
والمنافع الشخصية» ويسودها الروتين وتقيد فيها الحريات» واممعوقات التي تقتل 
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التفكير كثيرة. منها ما يتعلق بالبيئة المدرسية واممواد الدراسيةء ومنها ما يرجع إلى أساليب 

التعليم العقيمة ووسائله القدهةء ومنها ماله علاقة باطمعلمين واممديرين واممشرفين (محمود 

طافش 2004» ص 216). 

ويتعرض التفكير إلى مجموعة من المعيقات التي تؤثر على وضوحه وموضوعيته 

واستقامته ومن أهم اممعيقات: 

المعوقات الشخصية: 

٠‏ تبدو بعض الأخطاء امنطقية مقبولة في الطفولةء وذلك يرجع إلى أن تفكر الأطفال متمركز 
حول ذواتهم مما لا يساعد على إدراك العلاقات بين المتغيرات والعوامل بطريقة موضوعية 
ولكن استمرار هذا النوع من التفكير المتمركز حول الذات مع الفرد» وذلك بأن يفهم 
الظواهر المحيطة به من خلال مصالحه الشخصية ورغباته الخاصة وعدم مراعاة 
ا موضوعية في التعامل مع القضايا والآراء ا لمطروحة مما يؤدي إلى التطرف ورفض أفكار 
الآخرين» بحيث لا يقبل الفرد أي فكر يتعارض مع فكره أو فهمه» ولا يسمح للمناقشة 
ولا يستمع للرأي الآخرء فالغرور والتمسك بالرآي يغلق على الفرد التجول الذهني 
والبحث عن الأفكار البديلة أو الأفكار ا موازية في القيمة أو الأهمية والتي تشكل نوافذ 
متعددة للمعرفة ومنطلقات مهمة لفهم بعاد آي قضية أو مشكلة. 

(De Bono, 1994,PP.12-16) 

٠‏ الأحكام المسبقة» حيث ينطلق الفرد في إصدار أحكامه بناء على معلومات سابقة لديه 
دون التفكير فيها أو محاولة عرضها على المحكات أو المعاير العلمية ليتبين له مدى 
صدقها وصلاحیتها. 

(Byeé Schillinger,2005,PP. 202-215) 

٠ه‏ بينت بعض الدراسات أن التفكبر يتأثر بالعديد من سمات الشخصية مثل القدرة 
على الحسم والاستعداد للمخاطرة والثقة بالنفس» ويكون هذا التأثير إيجابياً إذا م 
تتجاوز درجة السمة حداً معيناً فالقدرة على الحسم إذا اقتربت من الاندفاعية والثقة 
الزائدة بالنفس تحولت إلى جمود. والقدرة على النقد الذاتي إذا انقلبت إلى إنقاص 


التفكير 127 


الذات حق قدرها فإن هذا يؤدي إلى عدم الثقة بالنفس» مما يؤثر سلباً على التفكيرء كما أن 

مستوى القلق له تأثير هام على التفكير فامستوى ال مناسب يؤدي إلى تنشيط التفكير ولكن 

إذا زاد القلق اضطرب التفكر واختل (ولیم عبید وعزو عفانهء 2003» ص 33). 

المعوقات الأسرية: 

إن تدني امستوى الاقتصادي للأسرةء وما يترتب عليه من عدم القدرة على إشباع حاجات 
الطفل وعدم القدرة على توفير الجو الملائم لتنمية مهارات التفكير تؤدي إلى عدم النمو 
السوي المتزن لشخصية الطفلء كما أن ارتفاع نسبة الأمية بين الوالدين فلا يتمكنان من 
تقديم العون لأبنهما نظراً لجهلهم باحتياجاته الفكرية والنفسية والاجتماعيةء ولا يخفى علينا 
أن التربية أحادية امسؤولية. والمشاحنات التي قد تحدث بين الوالدين وفي محيط الأسرة 
تؤدي إلى عدم التفرغ لهذا الابن مما ينشأً بعيداً عن توجيه ورعاية والديه مما يؤثر على 

مجمل شخصيته (محمود طافش 2004› ص 221). 

المعوقات المدرسية: 

تعتبر المؤسسات التعليمية ابتداء من الروضة وانتهاء إلى الجامعة» هي اممسؤولة عن 
تعليم التفكير وتنميته» وعن اكتشاف الموهوبين واممبدعين منهم والأخذ بيد المتخلفين عن 
آقرانهم» ورعایتهم حتی يتمکنوا من تحقيق ذواتهم» ويبلغوا أقصى طاقات تقدمهم وتميزهم 
ولكن نلاحظ أن بعضاً من هذه الممؤسسات تعتبر عائق كبير في تنمية مهارات التفكير وذلك 

نظراً للمعوقات التالية: 

ه المنهج التقليدي المعتمد على الإلقاء والتلقين والحفظ والاستظهار والتفاعل اللفظي 
أحادي الطرف من قبل اممعلم» حيث أن هذا ال منهج يركز على تزويد المتعلم با لمعارف 
لاختباره بها وبالتحصيل فقط أكثر من الاهتمام بتنمية مهارات التفكير وبتربية المتعلم 
على ممارسته. 

(Burke,1984,PP. 1-22) 
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إن تركيز المنهج الدراسي على توفير ا معلومات في الكتاب ال مقررء دون العناية الكافية 
بسائر عناصر اممنهجء ا متمثلة في أساليب التعليم ووسائله وأدوات التقويم» إضافة إلى 
الجمود والحشو ال ممل وا معارف الجاهزة التي تتطلب حفظاً عن ظهر قلب» تؤدي إلى 
تعطل عقل التلميذ عن ممارسة التفكير. 

(De Bono, 1994,PP.12-16) 
إن عدم وجود إستراتيجية واضحة لتعليم التفكير أو برامج لتنمية مهاراته ضمن الممناهج‎ 
المدرسية في مراحل التعليم العام والجامعي يحرم التلاميذ من فرص ثينة في اكتساب‎ 
وتنمية مهارات التفكير.‎ 


(Melchior, 1988, 23-33) 


المعوقات اطمجتمعية: 


إن قمع الحريات والتسلط سواء كانت هذه الممارسات من قبل الرؤساء على اممرؤوسين» أو 
الآباء على الأبناءء أو المعلمين على تلاميذهم» يؤدي إلى قتل روح الابتكار وتقييد حرية 
التفكير» مما يؤدي إلى شل قدراتهم على التفكير اطمستنير والعمل الممثمرء فالتفكير اممستنير 
لا ينمو إلا في بيئة صالحة» ومناخ يشجع على استخدام أدوات التفكير ومهارته وضمان 
حق الفرد في ممارستها على الوجه الكامل والسليم (محمود طافش. 2004» ص223). 
سلوك التبعية والتفكير النمطي واتباع الثقافة المتداولة. والسير على خطى الأجداد دون 
تمحيص أو تفكر والانقياد طمأثوراتهم حتى ولو كانت تقتل القدرة على التفكير والإبداع 
تعتبر من أبرز عقبات التفكير (صلاح الدين عرفة» 2006ء ص 375). 
عدم وجود أندية ومؤسسات اجتماعية تربوية تهتم بتنظيم برامج تنمي مهارات التفكيرء 
واقتصار تلك الأندية على ألعاب ترفيهية تضر أكثر مما تنفع وتقتل الوقت والإبداع وتحد 
من القدرة على التفكيرء فلاإبد من الاهتمام بطرح أنشطة تهتم مخاطبة تفكير الفرد 
وتوظيفه في مجالات متنوعة. 

(De Bono, 1994,pp.12-16) ۰ 
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٠‏ بعض معطيات التكنولوجيا قد تشكل عائقا للتفكير لأنها تقدم حلولا جاهزة لكثير من 
المشكلات التي ينبغي أن يفكر فيها الطفل ويتوصل إلى حلول ذاتيه لحلهاء فبدلا من أن 
تكون هذه الأجهزة والبرامج المحملة بها مثيرة للتفكير ومشجعة له تصبح بديلا للشخص 
وتقوم بالتفكير نيابة عنه الأمر وحرمانهم من التحدي العقاي الذي ينمي الذكاء ومن 
تطوير مهارات التفكير لديهم وتوسيع مداركهم (ابراهيم الحارڻ2003» ص233). 

ويوضح الشكل رقم (18) مخططاً معوقات التفكير 


شكل (18) معوقات التفكير 

برامج تعليم التفكير 

مع الحاجة المتزايدة إلى تعليم التفكير كان لابد من وجود عدد من البرامج التي تعمل 
على تنمية مهارات التفكير» فقد طرح اممربين واممهتمين بعمليات التفكير ومهاراته برامج 
عديدة لتعليم هذه المهارات وذلك حسب الاتجاهات النظرية والتجريبية التي تناولت 
موضوع التفكير ومهاراته» وقد تم تطبيقها في عدد غير قليل من بلدان العام بغرض تعليم 
التفكير وتنميته» بحيث يتم عرض هذه البرامج ونبذه مختصرة عن بعض منها في الجزء الأولء 
وقي الجزء الثاني سوف يتم الحديث بشيء من التفصيل عن برنامج كورت (۳0۸1))» حيث 
أنه موضع اهتمام الدراسة الحالية. 


0 الفصل الثاني 


أولاً: برامج تعليم التفكير العامية 
برامج العمليات امعرفيıة Gognitive Operations‏ 

تركز هذه البرامج على العمليات أو ا مهارات اممعرفية للتفكير مثل المقارنة والتصنيف 
والاستنتاج» نظراً لكونها أساسية في اكتساب اممعرفة ومعالجة اممعلومات» وتهدف هذه البرامج 
إلى تطوير العمليات المعرفية وتدعيمها كطريقة مكن من خلالها تطوير القدرة على التفكير 
ومن أشهر البرامج التي تبنت هذا الجانب برنامج " البناء العقلي لجيلفورد" ك'إ0ڳانuي‏ 
»)Structure of Intellect (SOLI‏ وبرنامج فیورستین التعلیمي الإثرائی ۴٥u)"‏ 
»[nstructiona1 Enrichment Program‏ وفیما يلي نبذه عن هذا البرنامج: 
برنامج فيورستين التعليمي الإثرافي 

Feuerstein's Instructional Enrichment Program 

اعد هذا البرنامج فورستین «1هtءإeں۴۲‏ عام (1980) بهدف تحسين الأداء ا لمعرف للفرد 
والوصول به إلى مستويات أعلى من التفكيرء وذلك من خلال إكسابه المهارات المعرفية 
وتعديل البنية المعرفية لديه» ويشمل البرنامج على (15) وسيلة» كل وسيلة منها تتكون من 
مجموعة من التدريبات من نوع الورقة والقلم» حيث تعطى للطالب قي كل صفحة على 
حدة» وتوجد تدريبات لجميع الوسائل بالإستراتيجية في حوالي (500) صفحة» تركز كل وسيلة 
على واحدة أو أكثر من مهارات التفكير» وهكن الاستفادة من هذا البرنامج على نطاق واسع 
لكل المستويات والأعمار وتنمية جميع مهارات التفكير» ويخصص لتدريسه من (5-3) حصص 
أسبوعياً باستخدام وسيلتين أو ثلاث بالتتابع في الحصة الدراسية. 
برامج العمليات فوق k|lعرفة Metacognitive Operations‏ 

تركز هذه البرامج على التفكير كموضوع قائم بذاته» وعلى تعلم مهارات التفكير 
فوق ام معرفية التي تسيطر على العمليات المعرفية وتديرهاء ومن أهمها التخطيط 
والمراقبة والتقييم» وتهدف إلى تشجيع التلاميذ على التفكير حول تفكرهم ا0ط Thinking‏ 
و«نا«نط٣‏ والتعلم من الآخرين وزيادة الوعي بعمليات التفكير الذاتية» ومن أبرز البرامج 
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الممثلة لهذا الاتجاه برنامج المهارات فوق الممعرفية وبرنامج الفلسفة للأطفال لليبمان 
Philosophy for Children‏ ipman'sا»‏ وفیما يلي نبذه عن هذا البرنامج: 
برنامج الفلسفة من أجل الأطفالJ Philosophy for Children‏ 

صمم هذا البرنامج العام ماثيو ليبمان مهما سعطاةN‏ عام (1974)» بهدف مساعدة 
الأطفال على تعلم الأسلوب الفلسفي في التفكير» وليس بهدف تعلم الفلسفة» حيث هكن 
تطبيق البرنامج على التلاميذ من مرحلة الروضة إلى الصف الثاني عشرء وذلك خلال ثلاث 
مرات أسبوعياء حيث يقوم ا معلم بتوجيه ال مناقشة الفلسفية بين التلاميذ والبرنامج يعتمد 
على الإجراءات التالية: 
أ- تقديم ماذج للاستقصاء الفلسفي: 

حيث يتم تقديم روايات مكتوبة عن مجموعات من الأطفال في مثل عمر التلاميذى 
ويقوم التلاميذ بقراءة الروايات بصوت مسموع. 
ب- تشجيع الطمناقشة الفلسفية: 

تدور هذه ال مناقشة بين الأطفال داخل الفصول حول المموضوعات الممرتبطة بالرواية»ودور 
ا معلم هنا يتمثل في التأكيد على امموضوعات المرتبطة بالروايةء وتوجيه المناقشةء وتشجيع 
التلاميذ على الحوار الفعال. 
برامج اممعالجة اللغوية والرjnية Language and Symbolic Manipulation‏ 

تركز هذه البرامج على الأنظمة اللغوية والرمزية كوسائل للتفكير والتعبير عن نتاجات 
التفكير معا وتهدف إلى تنمية مهارات التفكير في الكتابةء والتحليل والحجج المنطقيةء وبرامج 
الحاسوب وتعني بصورة خاصة بنتاجات التفكير ال معقدة كالكتابة الأدبية وبرامج الحاسوب» 
ومن البرامج التعليمية التي تقع ضمن هذا الاتجاه برنامج الحاسوب اللغوية والرياضية 
وبرنامج مهارات التفكير العلياء 1015 للعام ستانلي بوجروء وفيما يلي نبذه عن هذا 
البرنامج: 


2 الفصل الثاني 


برنامج مهارات التفكير العلا (1015) 

أعد هذا البرنامج ستانلي بوجرو عه رعلمها؟ عام (1988)» استخدم فيه الكمبيوتر 
لتنمية مهارات التفكير لتلاميذ اممرحلة الابتدائية من الصف الرابع إلى الصف الثامن من ذوي 
الدرجات التحصيليه اممنخفضة ف القراءة بحيث تتراوح درجاتهم بين(40-15) درجة» وهمکن 
تطبيقه أيضا على التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم بشرط تكون درجاتهم ف اختبار الذكاء 
أعلى من (80) درجة» ولا هكن تطبيق البرنامج على التلاميذ اللذين لا يتقنون اللغة 
الإنجليزية أو اللذين لا متلكون أساسيات اللغةء وكذلك التلاميذ اللذين يعانون من صعوبات 
حادة في القراءة» مكن تطبيق البرنامج على شكل مجموعات من (14-10) تلميذ فقط»حيث 
يتم تدريس البرنامج خلال عامين دراسيين» (35) دقيقة ممدة (5-4) أيام في الأسبوع» وهمكن 
تطبيق البرنامج بعد اممدرسة وذلك خلال (140) دقيقة ممدة (3-2) أيام في الأسبوع» حيث تم 
بناء البرنامج على أساس الحوار السقراطي واممحادثة المبدعة بين ال معلم والتلميذ» حيث تم 
استخدام الكمبيوتر كوسيلة تفاعلية تحفز التلاميذ على اختبار أفكارهم قبل تحفيزهاء حيث 
لابد من توفیر جهاز کمبیوتر لکل تلمیذ. 
ڊرامج llتعلم‏ اكتف Heuristic - Oriented Learning‏ 

تؤكد هذه البرامج على أهمية تعليم استراتيجيات محددة للتعامل مع المشكلات» 
وتهدف إلى تزويد التلاميذ بعدة استراتيجيات لحل اممشكلات ف اممجالات الممعرفية المختلفة 
والتي مكن تطبيقها بعد توعية التلاميذ بالشروط الخاصة الملاة لكل مجال وتضم هذه 
الاستراتيجيات: التخطيط إعادة بناء ا مشكلة» تمثيل المشكلة بالرموز أو الصور أو الرسم البياني 
والبرهان على صحة الحل» ومن البرامج الممثلة لهذا الاتجاه برنامج كورت للعامم ادوارد 
ديبونو0۸.) وبرنامج التفكير اممنتج الذي وضعه كوفنجتن ورفاقه لتلاميذ المرحلة الابتدائية 
في مستوى الصفين الخامس والسادس» وبرنامج القبعات الست ءاه عمنkمiط" Six‏ للعام 


لإدوارد ديبونوء وفيما يلي نبذه عن هذا البرنامج: 
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برنامج القبعات |لسٽ Six Thinking Hats‏ 
هذا البرنامج من إعداد العام إدوارد ديبونوء ويهدف إلى تحسين التفكير وتقسيمه إلى 

ستة أنواع» بحيث أعطي لكل نوع لوناً خاصاً يلائم طبيعته» وهذه الأنواع هي: 

1- القبعة البيضاء: تمثل التفكير الذي يستند على قدر محدود من امعلومات والحقائق 
والإحصائيات» المفيدة التي يحتاج إليها المتعلم سواء أكانت هذه الحقائق واقعية أو 
مرغوب فيهاء ولا مجال للعواطف فیه. 

2- القبعة الحمراء: تمثل التفكير الذي يستند على الاعتراف بالعواطف والأحاسيس الإنسانية 
ومراقبتها وتنظيمها للتحكم بهاء وتوظيفها ف العملية التفكيرية دون أن يسمح لها 
بالاستحواذ على التفكر. 

3 القبعة السوداء: تمثل التفكير الناقد الذي يستند على مبررات منطقية» لكنه سلبي 
ويغلب عليه طابع التشاؤم» وهمكن الاستفادة منه ولكن مع عدم الانقياد له. 

4- القبعة الصفراء: تمثل التفكير اطمفيد الذي يبحث عن الإيجابيات في القضايا المطروحة. 
ويغلب عليه التفاؤل» ولكن مع الانتباه إلى عدم الاسترسال في الأحلام لأن الواقع لا يخلو 
من بعض المصاعب. 

5- القبعة الخضراء: تمثل التفكير الإبداعي الذي يستفيد من جميع الأفكار المطروحة 
ويدرس البدائل اممتاحة ليستنتج منها فكرة مبتكرة. 

6- القبعة الزرقاء: تمثل التفكير المنفتح على الأنواع الأخرى بحيث يلتقط منها ما يلاتمهء 
وينتقل من مط إلى آخر لتحقيق التوازن والوصول إلى الهدف. 

برامج تعليم التفكير المنهجي Formal Thinking‏ 
تتبنى هذه البرامج منحى بياجيه في التطور المعرق وتهدف إلى تزويد التلاميذ 

بالخبرات والتدريبات التي تنقلهم من مرحلة العمليات المادية إلى مرحلة العمليات المجردة 

التي يبدأ فيها تطور التفكير المنطقي والعملي» وتركز على الاكتشاف ومهارات التفكير 
والاستدلال والتعرف على العلاقات ضمن محتوى المواد الدراسية التقليدية ومن هذه 


4 الفصل الثاني 


البرامج برنامج تكتيكات التفكير أثناء الممارسة ٥نا‏ ہ1 ڇ« )نط٣‏ ٤ه‏ sءتاءه1»‏ وفيما ياي 
نبذه عن هذا البرنامج: 
برنامج تكتيكات التفكير أثناء اممارسة Tactics of Thinking in Action‏ 

برنامج فعال يتميز بإمكانية تعديله ها يتناسب مع احتياجات المنهج» لأنه يساعد على 
تكامل مهارات التفكير مع المحتوى الدراسي» صمم هذا البرنامج العام مورزانو 0«ةM0۲z‏ 
ليتناسب مع كل مستويات التلاميذ. وليتناسب مع جميع امحتويات الدراسيةء ويتميز 
البرنامج بآنه لا يقتصر فقط على الاهتمام بتطوير مهارة خاصة دون أخرىء ولكن هو برنامج 
شامل يعطي إطاراً مميزاً لتطبيق مهارات التفكير من خلال محتويات مختلفة وصفوف 
متعددة. 
(ف: فتحي جروان» 2002ء ص 32 : ناثلة نجيب وآخرونء2006» ص 98 : نادية السرورء 2005ء 
ص249 ; محمود طافش› 2004› صض41; (Cotton, 1997,PP.1-25 ; De Boo, 2005, °P.33-36‏ 
ثانیا: برنامج کورت îlعılم‏ llتفر CORT) Cognitive Research 'rust)‏ 

يعتبر برنامج كورت من أشهر برامج تعليم التفكير في العام» وكلمة " كورت " هو 
اختصار لاسم ال مؤسسة التربوية التي هلكها عام التربية إدوارد دي بونو Cognitive Research‏ 
وتعني مؤسسة البحث ال معرف التي أنشأها العام ديبونو في كامبردج. ويستخدم برنامج 
كورت على نطاق واسع ضمن مراحل التعليم ال مختلفة في أكثر من ثلاثين دولة» حيث 
يستخدمه أكثر من سبعة ملايين طفل في المرحلة الابتدائية وحدهاء ومن مميزات البرنامج أنه 
يساعد التلاميذ من ذوي القدرات الممختلفة على استخدام قدراتهم بشكل فعال في المواقف 
الأكادهية والشخصية هما فيهم التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة والطلبة المعرضون 
للخطر (kینR-۸۲).‏ 

(De Bono, 1980,PP.33-47) 

ویری ديبونو 8٥10‏ 0 أن العقل البشري منظم ذاتياً ع0 ٤اء؟‏ مما يجعله 

قابلاً للتكيف مع العام بحيث يقوم بتنظيم امعلومات الداخلة إليه ضمن أنماط معينة 
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ويشبه هذا امسار العقلي بالطريق المستقيم أو التفكير الخطيء» إذا هكن من السير للأمام 
خطوة أو الرجوع خطوة لأنه يتبع نظاماً يشبه امماء الجاري في النهرء والذي يتحكم في مجرى 
هذه الأفكار هو الشخص نفسه وطريقة تدريبه على تنظيم هذه المعلومات» وحتى يتحول 
العقل من هذا امسار لابد من تدريبه على التفكير الجانبي ڇہنصط1-۲هإء۲ء1 أي اميل عن 
هذا امسار الروتيني» وهمكن الوصول لذلك عن طريق الأمور التالية: 
٠‏ استخدام طرق غير منطقية ظاهرياً للبحث عن حلول لامشكلات. 
٠ه‏ النظر للأشياء بطرق مختلفة. 
٠‏ ابتكار أفكار جديدة. 
٠ه‏ اللعب بالبيانات والأفكار للوصول إلى البدائل والاحتمالات 8010,2005,p.4-5(‏ ه2 ) 

ويرى ديبونو 1986) 8٥۸0‏ 0)» أن تنمية مهارات التفكير تتطلب من الفرد توفر الرغبة 
(ءء1te)‏ أولا. ثم بعد ذلك يأ امميل أو الانتباه («0ن١٥٤4)‏ ثم الممارسة (۵ءت٤٤٣إ۳).‏ وبعد 
اكتساب الممهارة يأتي شعور الفرد باممتعة (۲٠٠رهزهع).‏ أي أن المتعة في التفكير تأ لاحقاء 
ويؤكد ديبونو أن بداية التمرين على مهارات التفكير يتطلب الإكثار من التدريب والتمرين. 
ويصاحب التدريب والتمرين قليل من اممتعة أو التمتح في بداية الأمر. وحامما يصل الفرد إلى 
مستوى معين من المهارات المطلوبة تحصل الطلاقة والفاعليةء اللتان تجعلان الفرد يشعر 
باطمتعة في ممارسة مهارات التفكير. ويشبّه ديبونو تعلم مهارات التفكير بتعلم مهارات ركوب 
الدراجة الهوائية أو السباحة أو الكمبيوتر. في بداية تعلمها يشعر المتعلم بالارتباك إذ يبدو 
تعلمها (للمتعلم الجديد) صعبا وغير ضروري وغير طبيعي (هإں ه١"‏ 0ا)» وبعد تعلمها 
واكتساب درجة معينة من امهارة فيهاء يصبح الحديث عن وجود مرحلة ارتباك أمرا غير 
معقول 

(De Bono, 1986,PP.17-18) 

كما يؤكد ديبونو إن مهارات التفكر تماثل مهارات القيادة والخياطة والسباحة وما 
شابههاء وهمكن تعلمها وتعليمها لجميع الناس الأسوياء بدرجات مختلفة عند توفر 
الرغبة والتدريب اممناسبين. وهمكن للنظام التعليمي بعد أن يتبنى آساليب تنمية التفكير 
في مناهجه» أن يساهم في تحسين تلك المهارات» كما أن الممارسة أو التدريب يقود إلى 
الإتقان أو الكمال (اءء؟مم kesمص‏ ءءناءهإP)‏ في تنمية مهارات التفكير. والمقصود 
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با لممارسة هنا هو التدريب وفق برامجه ف الميدان أو غيرها من البرامج. فتعلم مهارات 
التفكير يتم بالعمل وامممارسة ولیس بالوعظ والحث (۸٥:ه)۴×10۲).‏ 
(De Bono, 1980,P.34)‏ 
وأشار ساميوت انس صه؟ء (1999)» إلى أن تعلم مهارات كورت تساعد الطلبة ذوي 
القدرات اممختلفة على التعلم من اجل اكتساب مبادئ تصلح لتعليم طويل الممدى» وكذلك 
للتعامل مع المتغيرات السريعة في القرن الحادي والعشرين» ويساعد الطلبة في جمع 
المعلومات واختيارها وتقييمهاء وقد أوصى ساميوت بإدخال الجزء الأول من برنامج كورت 
(الإدراك) ضمن مناهج التعليم ف المرحلة الابتدائية. 
(Sammut,1999,P.35)‏ 
وهذا ما أكدته نتائج دراسة بورك 1984) e)ءں8)»‏ بأن استخدام برنامج »)٥0۸1(‏ من 
شأنه تحسين مهارات التفكر وذلك من خلال أدواته المرنة الواضحة والمحددةء حيث بعتر 
هذا البرنامج مؤهل بشكل كبير وجيد لتعزيز قدرات التلاميذ ف التغلب على الصعوبات التي 
قد تعترضهم بالاستعانة مهارات التفكير وبكفاءة عالية. 
(Burke,1984,PP.1-22)‏ 
فاستخدام هذا البرنامج كمنهج يدرس من ضمن المناهج ال مدرسيةء يحقق فعالية كبيرة 
في تنمية مهارات التفكير للتلاميذء حيث أن تنمية مهارات التفكير يعتبر عامل مهم تغيير 
شخصية التلاميذ من حيث تنظيمهم لأفكارهم أثناء كتابة وحل الواجبات ال مدرسيةء وتخفيف 
من حدة الاندفاعية بحيث يصبحون أكثر تأنياً وتأملاً ووعياً بتفكيرهم» مما يزيد من ثقة 
التلاميذ بأنفسهم وتقديرهم لذواتهم. )۲.23-33 )Me1hi0,1988,‏ 
وتنبع أهمية برنامج (00۸1) من کونه برنامج يركز على مهارات التفكير بشكل واضح 
ومباشر» كما هيز بين المهارات التي تناولها بشكل مبسط وهادف» ويعمل على تطوير خطط 
العمل للتلاميذ بطريقة سلسة ومنطقية كما يزودهم بوجهات نظر واضحة» ويدفعهم لاتخاذ 
قرارات مبنية على أسس سليمة وتفكر منطقى وذلك من خلال دراسة كافة جوانب اممشكلة. 
(Edwards é& Baldauf,1993,PP. 129-138)‏ 


التفكير 137 
ويستند البرنامج على أسلوب التعلم بالاكتشاف» لتزويد المتعلمين مجموعة من 


المهارات التي تمكنهم من التعامل مع اممشكلات المطروحة في مختلف الممجالات الممعرفية. 
ويكتسب البرنامج أهميته من مجموعة من السمات التي تميزه عن غيره من برامج مهارات 
التفكر» وهذه السمات: 


-1 
-2 


2 
-4 


-10 


سهولة الحصول عليه. 

وضوح أهدافه وسهولة الأساليب اممستخدمة في توظيفه»ء ويتسم ببساطة تصميم 
البرنامج وسهولة تنفيذه. 

سهولة تطبيقه في غرفة الدرس واستيعاب اممتعلمين مراحله بيسر. 

البرنامج مصمم على شكل دروس ووحدات مستقلة تخدم كل منها أهدافاً محددةء مما 
يسهل على المعلمين فهمها وتقدهها للطلبة بصورة مستقلة. 

البرنامج متكامل من حيث وضوح أهدافه وأساليب تعلمه والممواد التعليمية اللازمة 
والدروس النموذجية التي يشتمل عليها. 

ارتباطه ببيئة ا متعلمين وحياتهم العملية من خلال الأمثلة المستخدمة في تطبيقه حيث 
يتضمن البرنامج كثيراً من الأمثلة المشتقة من الحياة العملية والتي تحقق شرط الإثارة 
والاهتمام لدى الطلبة. 

ملاءمته ممختلف المستويات الدراسية والأعمار العقلية للمتعلمين واطمتدربين» حيث 
يصلح البرنامج للاستخدام في مستويات الدراسة ال مختلفة بدءاً من اممرحلة الابتدائية أو 
الأساسية مروراً با مرحلة الثانوية وانتهاء با مرحلة الجامعية. 

سهولة قياس التغير الحاصل في سلوك اممتعلمين بعد توظيفه. 

قابليته للتطبيق من خلال اممنهج اممدرسي أو بدون ذلك حسبما تقتضيه طبيعة الموقف 
والهدف. 

قلة الوقت اللازم لتوظيفه وإمكانية تطبيقه في الحصة الدراسية» حيث أن كل درس من 
دروس البرنامج الستين لا يحتاج أكثر من 35 دقيقةء مما يجعل تطبيقه في الحصص 
الصفية أمراً سهااً لأن طول فترة الحصة عادة في معظم ال مدارس هو 35 دقيقة. 
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1- يصلح البرنامج للاستخدام مع الفئات التي تقع درجات ذكائها مابين 75 إلى 140. 
2- يتوافر عدد کاف من أدوات التقييم اللازمة لفحص مستوى التغير في تفكير الطلبة بعد 
تطبيق البرنامج. 
3- هكن تطبيق البرنامج بغض النظر عن مستويات الطلبة أو تصنيفاتهم حسب قدراتهم 
العقلية. 
4- هكن تطبيق البرنامج على تلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
وصف برنامج کورت )٥0۸1(‏ ومکوناته 
یتکون برنامج كورت ٥0۸١‏ من ست وحدات تعليمية تغطي جوانب عديدة للتفكيرء 
وتتألف كل وحدة من عشرة دروس صممت بحيث يغطي كل منها خلال حصة صفية تمتد 
من إلى 35 دقيقة تقريباء وقد توزعت دروس البرنامج على الوحدات التالية: 
الوحدة الأولى: توسعة مجال الإدراك 
وتعني بتدريب الطلبة على التفكير في جميع جوانب المموقف بكل الطرق الممكنة 
وبأخذ النتائج المترتبة على كل اختبار بالنظر إلى الأهداف اممتحققةء ويقترح ديبونو أن تدرس 
هذه الوحدة في بداية البرنامج» بينما هكن تدريس الوحدات الأخرى بأي ترتيب. 
الوحدة الثانية: التنظيم 
تعني بتوجيه انتباه الطلبة بفاعلية وبصورة منتظمة» مع التركيز على الموقف. 
الوحدة الثالثة: التفاعل 
تعني باطمسائل ال متعلقة بكفاية الأدلة والحجج الممنطقية. 
الوحدة الرابعة: الإبداع 
تعرض عدداً من استراتيجيات توليد الأفكار ومراجعتها وتقييمها. 
الوحدة الخامسة: المعلومات واممشاعر 
تعني بالعوامل الانفعالية ام مؤثرة على التفكير. 
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الوحدة السادسة:العمل 
تعني بتقديم إطار عام ممعالجة المشكلات» سواء بربط الاستراتيجيات التي عرضت في 
الدروس السابقة أو بأخذها على انفراد. 
وفيما يلي عرض موجز للمهارات الخاصة بالجزأين الأول والثاني وهي الأجزاء التي 
عنيت بها الدراسة الحالية: 
أولاً: الجزء الأول توسعة مجال الإدراك 
هذه الوحدة أساسية في برنامج كورت» حيث تضع هذه الوحدة قاعدة للدروس 
اطمستقبلية بتوفير المهارات التي تقوم عليها الوحدات التالية ويجب أن تدرس قبل آي من 
وحداته الأخرىء» تم تصميم الدروس في هذه الوحدة ممساعدة التلاميذ على البدء في توجيه 
أفكارهم بشكل هادف بدلاً من إطلاق ردود أفعال نحو اممعلومات الواردة والظروف الحادثة. 
بحيث يوسع التلاميذ إدراكهم مهارات تساعدهم بالنظر إلى جوانب الموقف من عدة 
زوايا لاكتشافها قبل الحكم عليها وبالتالي الوصول لقرار صائب وتخطيط سليم. ما في ذلك 
العواقب المحتملة والأهداف والبدائل ووجهات نظر الآخرينء إذ أن التلاميذ يعمدون إلى 
تفكيرهم في كشف مشاكلهم بدلاً من إطلاق الأحكام بسرعةء وتتكون هذه الوحدة من عشر 
مهارات وهي کالتال:. 
1- مهارة معالجة الأفكار: تعليم التلاميذ على فحص فكرة ما من خلال الجوانب الإيجابية 
والسلبية وا مثيرة بدلاً من التسرع في القبول والرفض. 
2- ابحث جميع الأفكار: تعليم التلاميذ بحث كل موقف بالنظر إلى كل العوامل الكامنة 
فيه وليس فقط الظاهر منها. 
3- القوانين: الهدف من تدريب المتعلم على هذه المهارة هو الجمع بين المهارتين السابقتين 
مهارة معالجة الأفكار ومهارة اإبحث جميع الأفكارء بحيث يتم تحديد للمتعلم هدةاً ذا 
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- تقييم القوانين امعمول بها لتطويرها. 
- سن قوانين جديدة وفق إستراتيجية محددة. 

4- النتائج: تثير الانتباه للمستقبل بالنظر إلى العواقب والنتائج لكل حدث وخطة وقرار. 

5- الأهداف:تساعد التلاميذ على تصنيف أهدافهم وأهداف الآخرين كما تلفت الانتباه إلى 
الفكرة النابعة من الهدف وتميزها عن ردة الفعل. 

6 التخطيط: يتعلم التلاميذ كيفية التخطيط باستخدام الأدوات التي تم الإشارة لها سابقاً. 

7- الأولويات المهمة: شجعت الدروس السابقة التلاميذ على فحص أكبر كم من الأفكار» وهذا 
الدرس يعني بتركيز الانتباه على ترتيب الأولويات بعد توليد الخيارات اممحتملة. 

8- البدائل والاحتمالات والاختيارات: يتعلم التلاميذ استنباط البدائل والتفسيرات بدلاً من 
اللجوء إلى ردود أفعال انفعالية وعاطفية مرتبطة بتفسيرات واضحة» للاستفادة منها في 
إيجاد مخرج ملائم أو اتخاذ قرار صائب. 

9- القرارات: يتيح الفرصة ممارسة الأدوات السابقة على عملية اتخاذ القرارات» والقرار هو 
عملية ناتجة عن تفكير ببدائل مطروحة لاختيار واحد منها. ويعد القرار اخطر ما يصدر 
عن الإنسان لأنه يترتب عليه نجاحه وفشله ويتوقف عليه مستقبله لذلك ينبغي أن 
يدرس بعناية. 

0- وجهات نظر الآخرين: تقلل من الغموض الذي يكتنف شعرور التلاميذ تجاه وجهات نظر 
الآخرين وذلك بتوجيههم نحو فحص متعمد لتلك النقاط التي تثيرها آراء الآخرين» حيث 
يتحقق نوع من التوازن مع الدروس السابقة التي تركزت على موقف الفرد ذاته وهنا يتم 
التأكيد على الفروق بين وجهات النظر ا مختلفة. 

ثانياً: عرض موجز للمهارات الخاصة بالتنظيم 

هذه الوحدة تعلم التلاميذ التعامل مع التفكير بشكل منظم والابتعاد عن العشوائية 
في التفكير والتزود باممهارات اللازمة لتنظيم وتصنيف المعلومات والأفكار والتي تعد 
ساس مهارات تنظيمية عليا. والقيام بتوجيه أسئلة مقصودة والبحث عن إجابات محددة 
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مهما كانت تلك الإجابات»حيث يتمكن التلاميذ من تنظيم أفكارهم فلا ينتقلون بشكل 


عشوائي من نقطة إلى نقطة أخرىء» وتتكون هذه الوحدة أيضاً من عشر مهارات هي كما ياي: 


-1 


-2 


-3 


-5 
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التمييز: وتبين أهمية التعرف على اط المشكلات والمواقف لفهمها بطريقة أفضلء 
فعندما نلاحظ أو نميز شيئاً فإننا نعلم كيف نتعامل معه. 

التحليل: يتعلم التلاميذ تجزئة المشكلات الصعبة إلى عناصر أصغر هكن التعامل معها. 
حيث أن تجزئة الشيء المتعامل معه إلى تمكننا من فهم الشيء والتعامل معه وقول شيء 
حوله أو توضيحه بشكل أكثر سهولة. 

المقارنة: تعلم التلاميذ أن المقارنة المقصودة بين شيئين مختلفين تؤدي لظهور آفكار 
إضافية حولهماء نلجاً للمقارنة عندما لا يجدي كلاً من التمييز والتحليل ف التعرف على 
الأشياءء فنقارن الشيء الجديد بشيء معروف لديناء فاطمقارنة جزء هام من التفكير. 
الاختيار: يتعلم التلاميذ تحديد ال معام الرئيسية متطلبات الموقف ووضع الحلول أو 
التفسبرات المتعددة لهذه المتطلبات» وبعد ذلك اختيار الحل أو التفسر. 

إيجاد طرق أخرى:يبين أن الجهد اممقصود لإيجاد وجهات نظر بديلة لأي موقف قد 
ينجم عنه أفكار مبدعة وجديدة لا مكن أن تظهر بغير ذلك. 

ابدأ: يتعلم التلاميذ التفكير في المشكلة بالاختيار الواعي لأساليب النظر لتلك المشكلة 
واختيار نقطة البداية الصحيحة» وليس بالاندفاع السريع إلى المشكلة من أي جهة كانت. 
التنظيم: تؤكد على آهمية تعريف المشاكل بخطة معينة للتفكير والحل» فهو الجهد 


المقصود الذي يهتم معرفة ما الذي نرغب بعمله لاحقاً 
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التركيز: يحث التلاميذ على توجيه السؤال التالي: ما الذي ننظر له الآن؟ أو ما الذي نركز 
عليه؟ وذلك لتحديد ذلك الجانب من الموقف الذي ينبغي أن نضعه بعين الاعتبار. عند 
التفكير موضوع ما نجد أن الفعل ينتقل من اتجاه معين للموقف إلى اتجاه آخر ويعتبر 
هذا الانتقال طبيعياً أثناء عملية التفكيرءوالناس يفترضون أنهم يعرفون ما يفكرون به 
لكن إذا سألت أحدهم فجأة ما الذي تفكر به الآن بالضبط فإن الإجابة تكون مهمة 
هذا والسبب يرجع إلى أن الأفكار ترتبط كثيراً بالأفكار التي سبقتها أكثر من ارتباطها 
بالموقف نفسه. 

الدمج: يسترجع التلاميذ تفكيرهم لتحديد ما تم انجازه وما إذا كان هناك نقاط يجب 
أن تؤخذ بعين الاعتبارء وإعادة النظر والتفكير لرؤية ما تم تحقيقه وما فم يتحقق 
والدمج قد يتطلب التركيب لبعض الأفكار (التلخيص) أو توضيح أفكار أخرىء والدمج 
يحتاج لعمليتين تفكيريتين وهما: - طرح السؤال التالي: إلى أي مدى وصلت أنا؟ ثانياً: 
إعادة النظر ودمج ما تم تحقيقه ثم توضح ما م يتم تحقيقه أو إنجازه وما يجب أن 
الاستنتاج:الهدف منه توضيح أن كل جزء من عملية التفكير هكن أن يكون لها 
استنتاجات ويجب أن يتبع أي عمل نتيجة محددةء والمحاولات يجب أن تكون بهدف 
الوصول إلى نهاية لكل ما تم التفكير فيه حتى لو م يتوفر بذلك الحل. 


(De Bono.,1980,PP. 33-47 ;De Bono,1986, p17-19; De Bono,1994,PP.31-46) 


الفصل الثالث 
صعوبات التعلم والتفكير 


المقدمة: 

يولي التربويين في العصر الحديث اهتماماً كبيراً موضوع التفكير نظراً لأهميته في التربية 
حيث يعد هدفاً رئيسياً من أهداف التربية ا معاصرة. وقد أكدت النظريات التربوية الحديثة 
على تنمية مهارة التفكير عند التلاميذء بهدف إعدادهم إعداداً يؤهلهم مواجهة تحديات 
الغد» ويكونوا قادرين على النجاح ف مهنة المستقبل وامساهمة ف تنمية امجتمع. 

فالتدريب على مهارة التفكير أصبح آلية هامة وضرورية للمجتمع ال معاصر. وم تعد 
الفكرة التي كانت سائدة والتي مفادها أن الكبار الراشدين هم الذين يعنون عادة ممارسة 
النشاط الذهني الراقي التفكيرء لذلك فهم معنيون بالتحديد لأن يفكروا لمن هم أصغر منهم 
سناً في الأيام الحاضرة بل ظهرت الفرضية ال معاصرة والتي تتضمن أن المخلوق يولد ولديه 
القدرة على التفكير بشيء من التدريب والعناية» واعتماداً على ذلك تطورت الفرضية التي 
تنص على أن "التفكبر مهارة ذهنية هكن التدرب عليها". 


(De Bono,1994,PP.31-46) 
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ويرى روبرت فيشر أن التفكير بكل بساطة هو أساس كل عملية تعلم» وهو أساس 
لتطوير كل المهارات الأخرىء لأن كل عمل يدور في فلك التفكير الإنساني» ومعظم هذا التفكير 
قد يحدث بشكل آلي ولا شعوري» حتى الأفعال البسيطة» كالتكلم» الاستماع» كما أن القراءة 
الكتابةء والحساب» والكثير من المهارات الإدراكية والأفعال العقلية لا تحدث دون تفكيرء 
فالتفكير هو الأساس للعمليات الإنسانيةء ويرى فيشر أن تضمين مهارات التفكير بامنهج 
يساعد على تطوير المهارات التي يستخدمها التلاميذ ويوفر قاعدة أساسية لتحسين مهاراتهم 
العقلية والإدراكية. 

(Fisher, 1990,P.65) 

وانطلاقاً من أن التعليم حق لكل إنسان» وإن كل إنسان لديه إمكانات» وهكن أن يصل 
للإتقان» ولا يوجد طفل ذکي وآخر غبي» وٳنما يوجد منهج ذكي ومتوازن» وآخر ضعيف مبني 
على سس تقليدية باليةء فالتعليم يطلق طاقات التفكير لدى الأفراد وبداً يسمح بفرص كبر 
للمشاركة. ونتيجة لذلك أصبح التفكير هدفاً أسمى للتعليم» وله دور كبير في الحياةءولذا فإن 
تدريب الدارسين على التفکر» يستحق ما يبذل من جهد من أجله (زیتنب آحمد» 2001»ص 
167(. 

وبذلك أصبح من حق التلاميذ بجميع فثاتهم على مجتمعهم وثقافة مجتمعهم 
تسليحهم بهذا التدريب حتى يكن لهم النمو والتطور ليتلاءموا وحاجات المجتمع المعاصر 
وتحقيق التكيف السوي لديهم. بذلك أصبح من مهمات اممجتمع المعاصر تدريب أبنائه على 
مهارة التفكير وإتاحة الفرص واممناسبات التي تسمح لهم بذلك.لذلك فإن كل عناصر اممجتمع 
وفعالياته معنية بتكريس أنشطتها وجهودها لصقل وتدريب التلميذ. لأن يصبح معاصراً في 
ذهنه يعيش عصره» يدرك عاممه ومعارفه» والتوافق مع متطاباتها. 

فالهدف الرئيسي للتفكير هو تمكين التلاميذ من تقييم وفهم أنفسهم فامتعة الحقيقية 
تكمن في أن تعرف قدراتك وأن تستطيع تقييم أفعالك» فهذه القيم والمشاعر ذات أهمية 
كبيرة لكن تعتبر غير كافية إذا تجردت من معاني التفكيرء فكثير من التلاميذ يعتقدون 
بأنهم ليسوا بحاجة لشيء جديد يتعلمونه أو لا يوجد ما يتعلمونه»ء ولذلك فهم لن 
يحتاجوا لاستخدام أدوات التفكرر ال متاحة لهم» وهذا حال ذوي صعوبات التعلم فهم 
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يعتقدون بأن أدائهم ا مدرسي سيء جداً ولا سبيل لتحسينه» ولذلك فإن التفكير م يخلق لهم 
فالرضا الذاتي بواقع الحال والإذعان» يغلق كل السبل أمام أي فرصة لاستخدام مهارات 
التفكيرء لاعتقادهم بأن لا مجال لتحسين تفكيرهم. 
(Bender,2002,PP.67)‏ 
فالقصور في مهارات التفكير التي يعاني منها ذوي صعوبات التعلم تؤثر قي مجالات 
الحياة ال مختلفة ولا تقتصر على النواحي الأكادهية فقطءبل تؤثر على تكوين صداقات وحياة 
واجتماعية ناجحة وهذا ما يجب آن يدركه الوالدان والمعلم والأخصائي الاجتماعي وجميع من 
يتعامل مع هذا التلميذء فمعلم هذا التلميذ يجب عليه أن يعرف نقاط الضعف والقوة لديه 
من أجل إعداد برامج تعليمية خاصة به إلى جانب ذلك على الوالدين التعرف على القدرات 
والصعوبات التعليمية لدى طفلهما ليعرفا أنواع الأنشطة التي تقوي لديه جوانب الضعف 
وتدعم القوة وبالتالي تعزز النمو المعرق لهذا التلميذ وتقلل من الضغط وحالات الفشل التي 
(Johnson,1984,PP.1-52)‏ 
كما أن تنمية التفكير يحفز التلاميذ على تحدي المصاعب التي تواجههم» فهم بحاجة إلى 
هذا النوع من التحديات التي تعمل على خلق الأفكار وتبريرها واتخاذ الأحكام والقرارات 
بالاستعانة مهارات التفكير العلياء فتدريب التلاميذ على استخدام هذه اممهارات في قاعات 
الدروس» وتمكينهم من فهم مهارات التفكير التي يتمتعون بهاء وامتلاك استراتيجياته التي 
تعينهم على الفهم الصحيح طا يبحيط حولهم» قد يساعدهم على تحسين مستواهم الثقاف» 
وكذلك يزيد من ثقتهم بقدراتهم والرضا عن آدائهم. 
(De Bono, 1986,PP.25-27)‏ 
والحقيقة التي لا تقبل الجدل هي أن أكثر الفثات حاجة إلى تعلم طرق التفكير هي 
أقل الفئات حصولاً عليه» وأن التلاميذ من ذوي التحصيل العلمي المنخفض كذوي صعوبات 
التعلم هم من أكثر الفنات حاجة إلى تعليم طرق التفكير إلا أنهم على وجه العموم لا 
يحصلون عليه بحجة أن الوقت الذي سوف يستغرقونه في تنمية مهارات التفكير سوف يضيع 
سدى وبلا فائدة تذكر وذلك بسبب القدرات ام محدودة لهؤلاء التلاميذ. 


(James & Herbert,1992,PP.17) 
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فهؤلاء التلاميذ يجب تعليمهم بأسرع ما يمكن كيفية التفكيرء وأن هتلكوا أدواته التي 
من خلاله يستطيعون أن يتعرفوا كيف يستخدمون عملياتهم العقلية بشكل فعال» حيث كان 
يعتقد ولسنوات طويلة ولا يزال أن البرامج التي تعلم التفكير هي حكر على الطلبة 
المتميزين» وآنها لا تصمم إلا لتتحدى عقول هؤلاء فغير ا موهوبين لا يستطيعون الإفادة من 
مثل هذه البرامج وتغير هذا المفهوم مع ظهور النظريات التي تؤكد إمكانية تطوير مهارات 
التفكير والتدريب عليهاء فالتفكير ما هو إلا سلسلة من المهارات التي يجب أن يتدرب عليها 
التلاميذ أولاًء وذلك كي يستطيعوا مواجهة المواقف الجديدة ويستطيعوا تحقيق درجات عالية 
من الكفاءة في الانجاز عند حل هذه الممواقف. 

(Paul. et al,1986,P.43) 

وهذا ما أكدته درlسة‏ کJ Rottman & Cross,1990,P.34-39. Leshwitz & ) ùİùn‏ 
)Jenken,1993,P.36 france, 1995, P.98‏ حيث أشارت إلى كثرة برامج تعليم التفكير للتلاميذ 
المتفوقين والعاديين» ولكن القليل من الاهتمام انصب حول تعليم التفكير للتلاميذ من ذوي 
الاحتياجات الخاصة بشكل عام ولذوي صعوبات التعلم بشكل خاص»وذلك بسبب الاعتقاد 
السائد في ميدان التربية الخاصة أن ذوي صعوبات التعلم هم بحاجة لإتقان المهارات 
الأساسية مثل تعلم القراءة والكتابة والحساب» ومن ثم يآ الاهتمام ثانياً بتعليم مهارات 
التفكيرء لذا لا يعتبر تعليم مهارات التفكير من أولويات التدريس في ميدان التربية الخاصة 
وأن تعليمه لهذه الفئة هو هدراً للوقت والجهد لكل من اممعلمين والتلاميذ. 

وهذا ما يتعارض مع نظرة ديبونو 1994) 80٥‏ 0)» حيث يرى أن التفكير مهارة 
بإمكان جميع الفئات وامستويات التدريب عليها ويهكن أن تتحسن بالتدريب واممراس 
والتعلم.ويرى أن مهارة التفكير لا تختلف عن أي مهارة أخرى» ويشبه التفكير مهارة قيادة 
السيارةء وعن طريقه يعمل الذكاء ويؤثر في خبرات الإنسان» كما تعمل قوة محرك السيارة 
عن طريق المهارة في قيادته. 

(De Bono,1994,P.34) 

فهذه الفئة بحاجة إلى نوع جديد من الخبرات التعليمية اممستندة على تنمية مهارات 

التفكيرء تختلف عن الخبرات المقدمة لهم ف الفصل الدراسي ال معتادء بحيث تتسم بالعمق 
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والاتساع وتكون أكثر جاذبيةء بحيث تمد التلاميذ ببيئة تعليمية نشطة تتحدى قدراتهم 
وتستثیر دوافعهم ومیولهم. 
(Bender,2007,P.13)‏ 
حیث آن تعليم التفکیر بناء على برنامج منظم يعتبر ذا آثر كبير على مستقبل التلاميذى 
وف الحياة الواقعية يحتاج الأفراد أيضاً للتعامل مع الصعوبات المحتملة التي قد تواجههم 
فالاستعداد ممواجهة هذه امصاعب والبحث عن اممعلومات للتعامل مع هذه الصعوبة لابد أن 
يدعم مهارات التفكيرء وبالنظر ممناهجنا التربوية وما يدرس لتلاميذنا في المدارس فأقل ما 
يوصف بأنه رجعي ويعود التلاميذ الاعتماد على الآخرين دون إبداء الأفكارء فالتعليم الحالي 
يتبنى هذا النوع من المناهج مما يجعل أطفالنا يعتقدون بأن هذا النوع من التفكير هو 
الأفضل لهم. 
(De Bono, 1992, p.10)‏ 
وعلى الرغم من تأكيد أهمية استخدام التفكير في السياسة التعليمية في دولة الكويت» 
نرى أنه م يرق إلى مستوى الطموحات التربوية والاجتماعية»إذا مازال التعليم في المدارس 
يعتمد على الحفظ والتلقين بعيداً عن التركيز على مهارات التفكير ودون الاهتمام بالعمليات 
العقلية العليا ف الممواقف التدريسية اممختلفة. ولذلك تظهر الحاجة الماسة إلى تنمية مهارات 
التفكير لتلاميذ المرحلة الابتدائية» بوصف هذه اط مرحلة مرحلة أساسية في حياة التلميذ وذلك 
من خلال ترسيخ الأسس التربوية السليمة والفعالة ف البناء ا معرف له. 
وقد أكدت كثير من التقارير والدراسات امميدانيةء على وجود كثير من الصعوبات 
بالنسبة للكتب وال مناهج» وعدم اتساق محتوى الكتب مع ما وضع من أهداف إلى جانب 
القصور في مجال الأنشطة المصاحبة للمنهج والتي تعمل على تنمية التفكير والتدريب على 
طرق وأساليب التعلم الذاتي وحل المشكلات (وزارة التربية بدولة الكويت» 1987» ص154). 
لذلك فإن هذا البحث الذي بين أيديكم يعتبر نتيجة مما يجري في واقعنا التربوي وفي 
مجتمعاتناء فنحن كتربويين ومعلمون نعمل في مؤسسات هدفها التربوي لا يقتصر فقط 
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على بناء المجتمع» بل على إعادة إنتاج وبناء قيمة هذا اممجتمع» وهذا لا يتم إلا بالاهتمام 
بكافة فئات هذا اممجتمع» وتصميم مؤسساته على أساس احتواء كافة فئاته» ومنها المدارس 
التي لابد أن يكون منهجها هو العامل المحوري والوسيط المفتاحي لأن تتحول إلى مزرعة 
لتنمية التفكير البشري» وأن تعمل على الإهاء المتكامل لجميع منتسبيها من التلاميذ وخصوصاً 
ذوي صعوبات التعلم» بحيث توفر لهم الممنهاج الذك واممناخ التربوي الذي يشبع حاجاتهم 
ويحقق طموحاتهم ويحول فشلهم إلى نجاح. 
تعليم التفكير للتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم 

تحتل عملية التفكير مكانة مهمة في العمل المدرسيء وتهدف المناهج الدراسية في جميع 
دول العام المتقدم إلى تعليم الفرد طرق التفكير حتى تمكنه من التكيف مع المجتمع الذي 
يعيش فيه وحل المشكلات التي تواجهه في الحياة سواء داخل أو خارج المدرسة» كما أكدت 
البحوث أن الفشل ف تنمية مهارات التفكير هثل سبباً أساسياً في ظهور صعوبات التعلم 
والتعثر في الدراسة (مجدي عزيز» 2005» ص 299). 

فذوي صعوبات التعلم يولدون كأطفال طبيعيين لا يختلفون عن أقرانهم ويبدءون 
بتعلم أشياء كثيرة عن العام المحيط بهم وبنموهم يكتسبون معرفة أكبر وخبرة إضافية 
ليصلوا إلى على مستوى من الراحة»ء ففي البداية تكون عملية التعلم بسيطة ويولد 
معها التفكير شيتاً فشيئا. فنجد أن الطفل يكتسب الانتباه والإدراك ام مباشر مما يريده ويحتاجه 
من أفكار وأشياء» وتتكون لديه انطباعات مفضلة لديه» تستلزم منه أن يفعل شيء ما وأن 
يسلك طرقاً معينة تعود عليه بفائدة. بعض هذه الأفعال تنجح وسوف يواجهها مستقبلاً 
ولكن مع ذوي صعوبات التعلم نرى أنه أغلب هذه الأفعال تفشل وتؤدي إلى نتيجة أسوأً 
أو آنها لا تعمل ببساطة» فالتلميذ العادي يتمكن من اكتساب عدد من الاستراتيجيات 
واطمهارات ببساطة مكنه تخزينهاء وتقوم الأنشطة الخاصة بطرق التفكير في تنمية الظروف 
المركبة التي ينمو في إطارها هذه الاستراتيجيات» وتنمو وتزدهر هذه الاستراتيجيات مادامت 
تحقق نجاحاً تلو الآخر مكونة نماذج أساسية ف الحياة العملية مما تؤدي إلى تفضيل 
إتباع استراتيجيات معينة دون أخرىء» في حين أن نمو مثل هذه المهارات والاستراتيجيات 
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متأخر جداً إذا ما قورنوا بالتلاميذ العاديين. 
(Geary,2005,PP. 305-307)‏ 
فالتلاميذ العاديون غالباً ما يستفيدون من مخزونهم المعرف بشكل إيجابي» حيث تعتبر 
تجاربهم السابقة مادة خصبة يستقون من خلالها مهارات التفكير واستراتيجياته ام متنوعة التي 
تعينهم على حل المشاكل» فهم قادرين على التوظيف السليم لهذا المخزون المعرفق وتعميم 
استراتيجياته على مشاكل مشابهه قد تواجههم لاحقاً ولكن بالنظر لذوي صعوبات التعلم 
فإنهم غالباً ما ينظرون لأي مشكلة تواجههم كأنهم يواجهونها للمرة الأولى» فمعلميهم 
يصابون بخيبة الأمل في كل مرة يحاولون تذكير هؤلاء التلاميذ بأنهم حلوا مسائل مماثلة قبلا 
فصعوبات التفكير تؤدي بهم إلى عدم القدرة على استخدام مهارات التعميم» حيث يرون 
المشاكل كأنها منفصلة عن سابقاتهاء وليست ذات علاقة حتى ولو كانت متشابهة» فالأحداث 
تبدو لهم منفصلة عن بعضها البعض» وليس لها علاقة ها تعلموه سابقاً آو ها سوف يتعلمونه 
لاحقاً. 
(Costa, 2001,PP.100-106)‏ 
وقد تنتج صعوبات التفكير لدى ذوي صعوبات التعلم عن عدم مقدرتهم على تصور 
المعلومات ال مجردة في عقولهم بشكل واضح ودقيق ولهذا الغرض هكن الاستعانة مهارات 
توليد الأفكار المتعلقة بتفصيل وتمثيل المعلومات التي تهدف إلى مساعدتهم على التصور 
فمهارات التفكير تحرر عقول هؤلاء التلاميذ ولها دور هام في وضع منهاج يراعي هذه 
المهارات التي لا تهدف إلى تعليم التلاميذ اممعلومات بل تعليمهم كيف يحصلون على هذه 
المعلومات وكيف يولدونها في عقولهم وكيف يوظفوها ف اممواقف التي يحتاجون اليها وهي 
تساعد في تقييم أهمية ما تعلمه الدارس بشكل موضوعي (سعيد عبدالعزيز»2005»ص 297). 
ولذلك فإن تلاميذ ذوي صعوبات التعلم من أكثر فئات التربية الخاصة بحاجة لتعلم 
استراتيجيات التفكيرء لأن مشكلة هؤلاء التلاميذ تتمثل في عدم مقدرتهم على استخدام 
مهارات التفكير بشكل عفوي وتوظيف استراتيجياتها وتكييف سلوكهم بالصورة 
التي يستخدمها الطلبة العاديون مما يؤدي لفقدهم لقدرة السيطرة على الذات التي تؤدي 
لتقليل الاستيعاب لديهم وقصور في نقل أثر التدريب إلى المواقف الجديدةء على الرغم 
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من أن لديهم القابلية لتعلم هذه الممهارات إذا ما قدمت لهم بالطريقة المناسبة» أو التعويض 
عن تلك التي فشلوا في إنتاجها بشكل تلقائي مهارات وطرق جديدة أخرى أكثر فاعلية 
(Rottmané Cross,2001,P.66)‏ 
فهم لا يكتسبون مهارات تعلم كيفية التفكير من خلال امشكلات بشكل طبيعي حيث 
يبدوا هؤلاء التلاميذ متعلمين خاملين أو فاتري المشاعرء وتحيط التلميذ دائرة سلبية عندما 
يكون تقدم الطالب الأكادهي محدودا باستراتيجياته الناقصة في مهارات التفكيرءويصبح هذا 
التلميذ أيضاً حانقا يحمل اتجاهات سلبية نحو التعلم» ويبدأً المعلم يعتبر هؤلاء التلاميذ 
بأنهم غير متحمسون لعملية التعليم» واتكاليون وکسالى ومتهورون وغیر منظمين» ولکكن مكن 
تعليم التلاميذ كيفية تنظيم أفكارهم من خلال تدريبهم على استخدام مهارات التفكيرء 
بحيث يصبح بالإمكان أن تتغير دورة الفشل هذه إذا تم تنمية هذه المهارات. 
(Bryant,2005,PP. 340-345)‏ 
وفضلا عن ذلك فإنا نلاحظ أن ما يبديه التلاميذ ذوو صعوبات التعلم في استخدام 
الاستراتيجيات ام مختلفة من مهام الذاكرة إنما يدل على أنهم يعانون من مشكلات مختلفة في 
ا معرفة» واممعرفة «٥نانصعه)‏ بشكل عام مصطلح واسع يغطي العديد من الجوانب المختلفة 
للتفكير وحل الممشكلات. أما هؤلاء التلاميذ فإنهم عادة ما يبددون تفکراً غير منتظم يؤدي 
إلى حدوث مشكلات في تخطيط وتنظيم حياتهم سواء في ا مدرسة أو في اممنزل. 
فهم يعجزون عن تطبيق مهارات التفكير أثناء أدائهم ممهمة ماء فالواقع يشهد بأن ذوي 
صعوبات التعلم عادة ما يعانون من مشكلات تتعلق بحكمهم على مدى صعوبة تلك اممهام 
التي يمكن أن تعرض عليهم» فإنهم عوضاً عن التفكير في المسألة فإنهم وبسرعة كبيرة يقررون 
أنهم لا يستطيعون حلها وأنها أعلى من مستواهم التفكيري» وقد تعتبر عدم الثقة بالنفس 
والنقص في تقدير الذات من العوامل التي تدفع هؤلاء التلاميذ إلى هذا التصرف. 
وهذا ما أكدته دراسة ثورنتون وآخرون 1997( ١٥٤٣۲هط۲‏ اه ۲۲)» حیث شارت بان 
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ذوي صعوبات يفشلون قي اختيار مهارة التفكير اممناسبة وإتباع إستراتيجية ما وتنفيذها عند 
التعرض ممهمة ما أو مشكلةء فعندما تسل هذا التلميذ عن الكيفية التي يقوم بها بحل 
واجبه ال منزلي فإنه غالباً يجيب بأنه لا يعرف» حيث لا توجد خطه معينه يضعها عند التفكير 
بحل واجباته المدرسية. مثلا ككتابة ملحوظة بعدد الواجبات التي يجب حلها أو بأرقام 
صفحات الواجبات» أو مواعيد تسليمها للمعلم» فهم يختلفون عن التلاميذ العاديين في هذا 
الجانب» حيث غالبا ما تكون الإستراتيجية المتبعة من قبلهم واضحة. 
(Thornton, et al,1997,PP. 142-150)‏ 
كما يتصف هؤلاء التلاميذ من صعوبات جمة ف التفكير والاستدلال والذاكرة ومشكلات 
في تنظيم الأفكار والوصول إلى الحكم» والقيام با مقارنةء والحساب والتفكير المنطقي والتفكير 
الناقد وتأويل اممدركات البيئية بشكل مختلف وتشويش المنبهات البيئية غر المناسب» 
والتسر ع في اتخاذ القرارات بشكل غير مناسب» كما أنهم يعانون من خلل ف الإدراك البصري 
والسمعي» ومشكلات في الانتباه وعدم الانجاز المناسب» والتصرف قبل التفكير (سعيد 
عىدالعزیز2005›» ص 283). 
فالتلاميذ من ذوي التفكير الفعال يتمسكون باط مهمة إلى أن يتمكنوا من إكمالهاء فهم لا 
يستسلمون بسهولة وقادرون على تحليل املمشكلةء وتحديد معطياتهاء واستخدام مهارات 
التفكير التي تساعدهم على إيجاد حل لهذه المشكلة» وإذا ما لاحظوا إن هذه الإستراتيجية 
غير ذات فائدة فإنهم يبحثون عن البديل الناجح» فهم لديهم طرق منظمة ف التحليلء 
ويعرفون كيف بدأت ال مشكلةء وما هي الخطوات الواجب إتباعها لتخطي هذه العقبةء في 
حين نرى ذوي صعوبات التعلم يعتريهم اليأس بسرعة عندما لا يصلون لحل للمشكلةء فغالباً 
ما يفشل هؤلاء التلاميذ بالاستعانة بالذخيرة امعرفية التي هتلكونهاء ومهارات التفكير 
ا موجودة ضمن هذه الذخيرة ويفشلون ف الوصول إليهاء وإن استخدموها فغالباً ما تكون 
خاطئة. 
(Salema,2001,PP. 61-88)‏ 
وقد يستخدمون المهارات والاستراتيجيات مباشرة بعد تعلمها ولكنهم لا يستخدمونها بشكل 
تلقائي فيما بعد وقد يكونوا قادرين على وصف حلول اممشكلات واستراتيجيات 
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التذكر بأسلوبهم لكنهم لا يكونون قادرين على استخدامها فعليا في حل اممشكلات.كما أكد أن 
الكثير من الممارسات التعليمية التقليدية مع هؤلاء التلاميذ لا تنتج سوى هذا النوع من 
امعرفة الذي يصعب الحصول عليها ف الوقت الممناسب. 
(Bransford et al ,1986,PP.78-89) 1 ۰‏ 
كما لاحظ الباحثون في مجال صعوبات التعلم أن هناك عدة سلوكيات تظهر لدى 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم تشير إلى وجود صعوبات في عمليات التفكير لديهم ومنها: 
1- يحتاج إلى وقت طويل لتنظيم آفكاره قبل أن يستجيب. 
2- لديه القدرة على التفكير الحسي في حين يعاني من ضعف القدرة على التفكير ال مجرد. 
3 عدم القدرة على الانتباه أو الاستجابة بطريقة منظمة. 
4- عدم إتباع التعليمات وعدم تذكرها 
5- يعانون من اضطرابات ف التفكير والقدرة على حل المشكلات وفهمها وتنسيق المعلومات 
والنتائج. 
6- اضطرابات واضحة ف العمليات التي تتطلب الاعتماد على الذاكرة والتفكير 
(زيدان السرطاوي وکمال سيسام» 1987» ص 48) 
لذلك نرى أن أغلب ذوي صعوبات التعلم» يصفون التعليم بأنه بالغ الصعوبةء وإنهم 
لن يتمكنوا من تحقيق التقدم الأكادهي» بسبب تاريخهم الحافل بخبرات الفشل» وبا ممهارات 
الدراسية السيئةء فهم يعتقدون بأآنهم لا يستطيعون التعلم» والنتائج التي يحصلون عليها لا 
تناسب الجهد الذي يبذلونهء وإذا حققوا نجاحاً ما فإنهم يعزون هذا النجاح إلى عوامل الحظ 
والصدفةء فهذه النظرة السلبية حول قدراتهم» تنعكس على دافعيتهم للإنجاز الأكادهي. 
(Byeé Schillinger,2005,PP. 202-215)‏ 
كما أن معلمي هذه الفئنة يشيرون بأن ذوي صعوبات التعلم يستخدمون مهارات 
التفكير بصورة أقل من ال معدل مقارنة بزملائهم من المعدلات المتوسطة أو المرتفعة»حيث 
غالباً ما يفشل هؤلاء في التخطيط لحل مشاكلهم» وف القدرة على مراجعة أعمالهم وهذا 
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ما جعل ال معلمون يحكمون دوماً عليهم بأنه قدراتهم أقل من الآخرين وأنهم دانما يتوقعون 
منهم الأقل حتى وإن كان هؤلاء التلاميذ يستطيعون تقديم أداء متوسط أو فوق ال متوسط في 
بعض امجالات. 
(Bayer & Bayan,1993,PP.87-89; Meltzer et al, 2004,P.438)‏ 
فذوي صعوبات التعلم بحاجة ماسة إلى التدريب على مهارات التفكير وبالأخص مهارة 
التنظيم» فهم يترددون بشكل كبير عند حل اممشاكل التي تصادفهم ويتخبطون في اختيار 
الخطوات التي يجب إتباعهاء حتى المهارات الدراسية التي يحاولون تطبيقها فإنها تتسم 
بالعشوائية وعدم التنظيم» كما أن افتقار ذوي صعوبات التعلم ممهارات تنظيم الأفكار لا 
يقتصر فقط على الجوانب الأكادمية والتحصيلية ولكنه هتد للحياة العملية لهؤلاء التلاميذ 
فنراهم غير منظمين في إدارة أوقاتهم» وتنظيم أمورهم الشخصية وقد هتد ذلك لأماكن 
معيشتهم وحقائبهم المدرسية وكذلك كراساتهم التعليمي. 
(Monahan et al ,2000,PP.1-61; Anady, et al , 2000,PP. 1-50)‏ 
وهذا ما أكده حسين الياسري (2006)» بأن ذوي صعوبات التعلم يواجهون مشاكل في 
استخدام الاستراتيجيات الملانمة لحل اممشاكل التعليمية المختلفة.لكي يتمكن الإنسان من 
اكتساب العديد من الخبرات والتجارب»فهو بحاجة إلى القيام بعملية تنظيم تلك الخبرات 
بطريقة ناجحة تضمن له الحصول عليها واستخدامها عند الحاجة. إلا أن أولئك التلاميذ لا 
يستطيعون القيام بتلك المهمة كما ينبغي مما يؤدي إلى أخذ وقت طويل لإجراء مثل هذه 
العمليات (حسين الياسري» 2006» ص 42). 
فهؤلاء التلاميذ بحاجة للتدريب اممعرف عہذ«ذه۲۲ ء۷إاز«عه)» ويهتم التدريب الممعرق 
بتعديل مهارات التفكير غير الظاهرة لدى المتعلم» والافتراض الأساسي هو أن تعديل مهارات 
التفكير لدى الفرد سيعمل على تحسين وتعديل السلوك الظاهر لديه» ويتضمن التدريب 
ا معرف ثلاثة مكونات أساسية هي: 
1- تغير مهارات التفکر لدى المتعلم من خلال تدريبهم على استخدام مهارات تفکر 
جديدة غير التي اعتادوا على استخدامها وتطبيقهم لاستراتيجيات محدده لحل اممشكلات. 
2- تزويد التلميذ باستراتيجيات للتعلم. 
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3- تعليم التلميذ اممبادرة الذاتية وتجاوز مشكلات الدافعية والسلبية والعجز المتعلم من 

خلال إشراكهم ما أمكن في عملية امعالجة. 
(جمال الخطبب وآخرونء 2007ء ص 87-86) 

حيث لابد من تفسير مهارات التفكير لذوي الصعوبات وهناك العديد من الطرق للقيام 
بذلك» ويستطيع ال معلمون نمذجة مهارات التفكير أي أنهم يستطيعوا أن يعلموا الطلاب 
كيفية القيام بالشيء الذي يتوقعوه» ويعلموهم استراتيجيات التعلم مباشرة ويفسرون لهم 
ماذا وكيف تكون استجابات التلاميذ صحيحة وخاطئةء والخطوات الواجب استعمالها لإكمالها 
المهمات ويجب فحص فهم التلميذء وما هو المفروض أن يعمله» وجعل التلاميذ يسيرون 
ضمن خطوات محددة يستعملوها لحل املمشكلات وللقيام بالعمل وتعليمهم استخدام 
مهارات التفكير بدلاً من الاعتماد على التكرار أو الصم (سعيد حسني العزة2002» ص 167). 

والتأثير السين لفشل التلاميذ في استخدام التفكير ومهاراته وتطبيق استراتيجياته لا 
ينعكس فقط على الجانب الأكادهي» ولكنه تد إلى أبعد من ذلك فقد آثبتت الكثير من 
الدراسات التي تناولت الجانب الاجتماعي لذوي صعوبات التعلم» بأن هؤلاء التلاميذ غالباً ما 
يكونوا معزل عن العمل الجماعي» فهم يشعرون بأنهم معزولون بسبب فشلهم» مما 
يبعدهم عن العمل ضمن ام مجموعات» ولابد أن تجرى عملية تنمية مهارات التفكير بطريقة 
متكاملة تسهل اكتساب ال معرفة والمهارات الأخرىء» وذلك بتنظيم التلاميذ في مجموعات 
صغيرة فهذا العمل الجماعي يتطلب منهم التبرير لأي فكرة قد يعرضونهاء وإعطائهم الفرصة 
لإجراء التجارب بأنفسهم ليكسبوا الثقة والجرأةء وتدريبهم على حل المشاكل بأنفسهم 
واختبار الاستراتيجيات التي قاموا باختيارها آمام مرأى من الآخرين» وهذا الأمر يتطلب منهم 
الكثير من الجهد لإثبات صحة أفكارهم» وتطوير استعداداتهم لقبول النقد من الآخرينء 
والاستماع لوجهات نظرهم» فمن خلال العمل الجماعي يتمكن التلاميذ من تنمية الجانب 
القيادي في الشخصيةء والثقة بالنفس وكذلك الانتماء والتعاون في المجموعةء وهذا ما يفتقده 


ذوی صعوبات التعلم. 
(Brown, 2005,PP. 98-107)‏ 
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ويشير جميل الصمادي (1997» ص 73) أن التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم يعانون 
من مشاعر الإحباط والفشل أكثر من أقرانهم الآخرين وذلك نتيجة لفشلهم المتكرر في 
المتطلبات المدرسية» وانعكاسات ذلك الفشل ف ام منزل وا مجتمع وكنتيجة لذلك فإنهم 
يصبحون أقل مقاومة للإحباط ويتدنى لديهم مفهوم الذات. 
ومن ناحية أخرى توصلت دراسة لارسون 2002) «دوعها)»ء إلى أن افتقار التلاميذ من 
ذوي صعوبات التعلم ممهارات التفكير التي تكفل لهم التعامل مع المشاكل التي يتعرضون لها 
بنضج أكبر ومرونة تضمن لهم إيجاد حلول متنوعة لهذه المشكلات تؤدي إلى ا معاملة 
المشوبة بالتفرقة والتميز التي يجدها التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم من أقرانهم 
ومعلميهم والتي تعمق ما لديهم مسبقاً من الشعور بالدونية بسبب مرورهم بخبرات الفشل 
الطويلة أثناء الأعمال المدرسيةء ولذلك نادى بتغيير نوعية التفاعلات بين هؤلاء التلاميذ من 
جهة وأقرانهم ومعلميهم من جهة أخرىء» وذلك من خلال وضع برنامج قائم على تنمية 
مهارات التفكير وكيفية التعامل مع المشاكل في الممواقف الممختلفة سواء داخل أسوار المدرسة 
أو خارجها. 
(Larson, 2002,PP. 199-210)‏ 
فالقصور قي تنمية مهارات التفكير يؤدي إلى ضعف التفاعل الاجتماعي وعجز قي تبادل 
الحوار وعدم القدرة على الاستجابة الاجتماعية الملامة وعدم القدرة على الممشاركة في 
النشاطات الط مدرسية المتنوعة مما يؤثر على الأداء الأكادهي للتلميذ وتكوين اتجاهات سالبة 
نحو البيئة المدرسية. 
كما أن القدرة على التفكير تعتبر احد الوسائل التي يتخذها الفرد لتحقيق ذاته» حيث 
يرى أن القدرة على التفكير تحقق للفرد ذاته وتؤدي إلى تحسين ذاته كما أنها تعبر عن 
فرديته وتفرده» وتساعده على التعبير عن الذات والثقة بالنفس والجدية واممثابرة وحب 
الاستطلاع» حيث أن الثقة بالنفس وتحقيق الذات لها دور هام وفعال في دفع التلاميذ 
منخفضى القدرات لتحقيق الانجاز الأكادهمى. 
(De Bono,1994, PP.31-46) 1 1‏ 
فلابد أن يقبل تلميذ ذوي لصعوبات كفرد له قيمته وأن يسمح له بإبداء أفكاره 
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بحرية تامة» ويناقشها مع ا معلم دون الخوف من تعرضه للانتقاد» ولكن يجب أن يتم ذلك 
في سياق ايجابي حيث لابد أن بشعر هؤلاء التلاميذ بأن أفكارهم لها قيمةء وتشجيعهم على 
طرح الأفكار والبدائل. 
فهذه الصعوبات قد تدفع الكثير منهم إلى إتباع أسلوب الانسحاب بدلاً من أداء 
مهامهم ال مدرسية» وعدم الإسهام في الأنشطة التعليمية المختلفةء مما يترتب على وجودهم 
مشكلات تؤدي في أغلب الأحيان إلى تركهم مقاعد الدراسة» حيث تتزايد مشاكل التسرب 
ا لمدرسي والجنوح» بالإضافة إلى هدر القدرات والإمكانات التي توجه لعملية التربية والتعليم 
والتي سوف تستنزف نتيجة لهذا التسرب المدرسي وما يخلفه من مشاكل أسرية واجتماعية 
ونفسية وسلوكية. 
(Klingner, et al , 1998,P.54)‏ 
وهذه النتيجة تتفق مع دراسة كل من باي ووسشیلنغر 2005) er‏ :ا[¡ »)8ye & Sch‏ حيث 
تم تطبيق برنامج يهدف إلى تنمية مهارات التفكير لعينة من التلاميذ من ذوي صعوبات 
التعلم والتلاميذ المتأخرين دراسياً ف الولايات المتحدة الأمريكيةء بعد أن لوحظ ارتفاع معدل 
الخرمة وذلك ن اللذميذ ارين فن المدارس» خضو ضا بكد أن قن من نة الإخضاءأث 
إن %67.5 من السجناء كانوا بعمر 12 سنة» وهذا ما وجه الباحثين لتدريب هؤلاء التلاميذ 
على برنامج يهدف إلى مساعدة هؤلاء التلاميذ إلى تصحيح التفكير واستخدام مهاراته بفعالية 
فقد أسفرت نتيجة هذه الدراسة إلى أن تلاميذ امجموعة التجريبية م يشتركوا في أي نشاط 
إجرامي بعد التدريب» مقارنة باطمجموعة الضابطة» كما أكدت النتائج أن استخدام البرامج 
التي تنمي مهارات التفكير تعد إجراءاً وقائياً يحمي هذه الفئة من الكثير من المصاعب التي 
بإمكاننا تحاشيها إذا ما تلقى هؤلاء التلاميذ التدريب على مثل هذه البرامج التي تهتم بتنمية 
الجانب التفكيري. 
(Bye é& Schiiiinger,2005,P.67)‏ 
ویری داشلر وشومارك 1986) Sch»)‏ rءااءD)»أن‏ تنمية مهارات التفكير ضمن 
العمل الجماعي تقوي النفس وتؤهلها للعمل الجاد وتحمل اممسؤوليةء فالعمل الجماعي 
يتطلب أن يسهم كل واحد برأيه في استخلاص النتائج» وأن يستمع للآخرينء 
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وأن يتجنب الوقوع في الأخطاء مام زملائه» كما يرفع من مستوى ذوي صعوبات التعلم 
ويحثهم على التقدم» ويساهم قي تنمية مهارة اتخاذ القرار لديهم وحل المشاكل وقي تقييم 
أداء بعضهم البعض» ومن ثم الاستفادة من ذلك في حياتهم العملية. 
(Deshler & Schumaker ,1986,PP. 583-590)‏ 
حيث أن العمل الجماعي يلغي الدور الهامشي لهؤلاء التلاميذ والذي يعتبر نتاج الصف 
التقليدي المتمركز حول الممعلم والذي تتحدد عملية التعلم ممارسات قاثمة على الترديد 
والتكرار والحفظ دون فهم وتفكير» ونقيض من ذلك هو توفير المناخ الصفي الآمن المتمركز 
حول التلميذ. والذي يوفر فرصا للتفاعل واممشاركة والتفكير من جانب التلاميذ. 
ولذلك لابد من بناء مناهج مدرسية خاصة بفئة ذوي صعوبات التعلم وتضمينها 
مهارات التفكير» مع توفير البيئة التعليمية المشجعة والداعمة للتفكير وإعطاء المعلم دوراً 
نشطاً في ال موقف التعليمي» وضرورة تخصيص معظم الوقت داخل الصف لتعليم مهارات 
التفكير وأن يكون ذلك في صلب المنهج وواقعه» ومن صلب عملية التعليم والتعلم شآنه في 
ذلك شأن أي مهارات أخرى. 
کما شار کل من ماذیر وجولدستین "ءاه & ۲٥ط‏ (2001) أن تخطیط برامج 
التفكير يحتاج لقدر كبير من الدقة والاهتمام حيث أن تنمية هذه المهارات ذو علاقة وثيقة 
بالتذكر وقوة الملاحظة والقدرة على الاستنتاج والتحليل واممقارنة» وبالتالي يصبح ذوي 
صعوبات التعلم آكثر قدرة على إنجاز الأعمال العقلية الصعبة وأكثر رغبة في المعرفة وأكثر 
ميلاً ممارسة الأنشطة التربويةء كما تحقق اممزيد من النمو الايجابي من خلال تطوير التلميذ 
لعلاقاته مع الآخرين وتحمل اممسؤولية والقدرة على اتخاذ القرارات» وتعلم كيفية التعلم 
ومن هنا كان لتنمية مهارات التفكير أهمية كبيرة تساهم في تفاعل وتكامل البنى اممعرفية 
والوجدانية بطريقة متالفة ومنسجمة تساعد في تخطي الصعوبات التي يعاني منها هؤلاء 
التلاميذ. 
(Mather é& Goldstein, 2001,p}123)‏ 
في حين أكد كريلوك وكرونك 1993( k٥٣:‏ & kءمله»إ))»‏ إلى إمكانية تعليم 
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التفكير للتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم داخل صفوف الدمج. فكل تلميذ لديه 
خصوصية تختلف من تلميذ لآخرء ولكن جميح التلاميذ قادرون على التفكير. 
واعتبر الباحثان إن إدخال مهارات التفكير إلى صفوف الدمج تساعد المعلم في 
إجراء التعديلات اللازمة على الدروس لتناسب القدرات المختلفة داخل هذه 
الصفوف» حيث يستطيع المعلم أن يتدرج في إدخال مهارات التفكير بواسطة هذه 
التعديلات على الممنهاج لتتناسب وقدرات تلاميذ ذوي صعوبات التعلم» بحيث تبداً 
باطمهارات السهلة والبسيطة ليتمكن كل التلاميذ من المشاركة فيها بفعالية» وأطلقا 
على هذه العملية الخط الجاري (ء«ناصهءء٤5)»‏ ثم بعد ذلك تأت مرحلة آخرى أطلقا 
عليها اسم التنويع (١٥ناهءاگزئإء۷ز۲)»‏ حيث يقوم اممعلم هنا بتطوير حقيبة 
لأدوات التفكير التي ستستخدم مع كل درس متضمنة مجموعة متنوعة من 
التدريبات بحيث تلبي الحاجات الفردية لدى التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم. 
(Crealocké kronic, 1993,PP.10-84)‏ 

وهناك خطوات متكاملة لابد من إتباعها مح ذوي صعوبات التعلم لتدريبهم على تنمية 
مهارات التفكير واستخدام هذه المهارات للتغلب على صعوباتهم: 

1- من ال مهم تعريف التلاميذ با مهارة التي سوف يتعلمونها وأهميتها بالنسبة لهم 
في إحراز التقدم والنجاح وربطها عملياً مواقف تهمهم» فإن ربط المهارة مواقف عملية 
يعتبر مفتاح يزيد من دافعيتهم لتعلم المهارةء فذوي صعوبات التعلم يحتاجون إلى بذل 
جهد لتعلم ال مهارات» حيث أن التدريب عليها قد يؤدي إلى التغلب على بعض مشاكل 
القراءة أو الكتابة والرياضيات التي يعانون منهاء وهذا ما أثبتته دراسة شانك ورايس 
(1998)» حيث تم توزيع التلاميذ لثلاث مجموعات» وطلب منهم إيجاد الفكرة الرئيسية 
مموضوع قراءة» أعطي لكل مجموعة هدف مختلف عن الممجموعة الأخرى للعمل الذي سوف 
يقومون به»المجموعة الأولى تم إخبارها بأن الهدف هو تدريبهم على استخدام مهارة 
من مهارات التفكير التي تساعدهم على إيجاد الأفكار المهمةءوالتي من خلالها يستطيعون 
الإجابة على بعض الأسئلةء المجموعة الثانية تم إخبارها فقط بأن الهدف هو الإجابة عن 
بعض الأسئلة فقط في حين تم إخبار المجموعة الثالثة بأن يفعلوا ما مقدورهم» أشارت 
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النتائج بأن المجموعة الأولى كان أدائهم أفضل من باقي ا مجموعات» حيث تعريف التلاميذ 
بأهمية هذه المهارات بالنسبة لهم لها دور كبير في إعطاء دافع للتعلم. 
(Schunk & Rice ,1989,PP.279-293)‏ 
2- لابد من وصف مهارة التفكير للتلاميذء وكيف يستطيعون تطبيق هذه المهارةء وين 
يطبقونهاء بحيث من خلال هذا التعريف للمهارة يستطيع اممعلم أن يعرف مدى استعداد 
التلاميذ لاستخدام هذه المهارة وتصميم مخطط مختصر يذكر التلاميذ بخطوات هذه المهارة 
حيث أن هذا المخطط التعريفي يساعد ذوي صعوبات التعلم بكونه مرجع مبسط يستعين 
به التلاميذ عند الحاجة ويعينهم على تذكر اممهارة بشكل مختصر وسريع. 
(Shannon & Polloway 1993,PP.160-164)‏ 
3-إعطاء الأمثلة عن المهارة: إن عرض أمثلة عن المهارة يعتبر أمر في غاية الأهمية حيث 
يقوم اممعلم بعرض المثال آمام التلاميذ حيث إن العرض بصوت عالي يمكن التلاميذ من 
ملاحظة كيف تتم عملية التفكير وما هي نتيجة هذا التفكير وما هي الاستراتيجيات التي 
سوف يتبعونهاء ومراقبة أدائهم على سبيل المثال: هل اممهارة طبقت بشكل صحيح» وهل 
ساعدت المتعلم على إكمال اممهمة بنجاح» فهذه الخطوة تمكن المعلمين من معرفة ردود 
أفعال التلاميذ عن هذه المهارةء وتوضيح مواطن الغموض ف تلقي والتدريب على المهارة. 
(Lenz & Scanlon 1996,PP. 82-95)‏ 
4-التدريب على امهارة: إن التدريب الممتكرر على استخدام مهارات التفكير يعتبر ذو 
أهمية كبيرة» من خلالها يتعاون اممعلمون والتلاميذ في استخدام المهارات» حيث من خلالها 
هذا التدريب يحتفظ التلاميذ بهذه المهارة مخزونهم المعرف» فالتدريب الأول لابد أن يكون 
موجه من قبل اممعلم» حيث يكن الاستعانة باممعلم لإيجاد استراتيجيات تفكير ملاة لحل 
المهمةء وفي حال تعرض التلميذ لبعض امصاعب أثناء الحل» حيث يجب السماح للتلاميذ 
بالتفكير بصوت عالي من خلال المناقشات» حيث يشرحون الممشكلة التي هم بصدد 
حلهاءوالقرارات التي يجب اتخاذهاءوكيفية تطبيق مهارة التفكير وتوظيف استراتيجياتهاء 
حيث لابد من التدرج في التدريبات من الأسهل إلى الأصعب. 
(Moats & Lyon, 1993,PP.282-294)‏ 


160 الفصل التالث 


5- توفير التغذية الراجعة: إن التغذية الراجعة تمكن التلاميذ من التحقق من الأخطاء 
التي ارتكبوها وانتقاد أعمالهم بشكل إيجابي» وكيف يستخدمون مهارات التفكير وتصحيح 
أخطائهم» ومعظم هذه الآراء ممكن تعرض من خلال اشتراك التلاميذ جميعا في 
المناقشة»وعرض آرائهم عن الأمثلة والتدريبات» وإعطائهم الفرص لإثبات وجهات نظرهم 
ولتحديد المهمات السهلة والصعبة» وما هي الاستراتيجيات التي اتبعوها أثناء الحلء» وإذا ما 
تم إعطائهم مهمة مماثلة هل سيحلونها بنفس الطريقة. 

(Palincsar & Brown, 1988,PP.53-59) 

> تعميم مهارات التفكير: من المهم للتلاميذ أن يطبقوا المهارات التي تدربوا عليها في 
مواقف آخرىء إن العديد من التلاميذ لا يعرفون بأن المهارات التي تعلموها وتدربوا على 
ممارستها يستطيعون تعميمها هواقف أخرى وبفصول دراسية أخرى. وهذا ينطبق بشكل 
خاص على ذوي صعوبات التعلم (1989,۲.60 , 1ه e٤‏ ,ایسه )01 8)» فإن مجرد التدريب على 
مهارات التفکیر لا يكفي لتعلمها واستخدامها (269 -250 .۲۲ ,1993 , 1ه ٤ه‏ ,04 ۷)» فتدریب 
التلاميذ على تعميم المهارات في المواقف اممختلفة واممهام المتنوعة مهم جداً لذوي صعوبات 
التعلم» حيث لابد من المعلم أن يقوم بتذكير التلاميذ أن هذه الممهارات هكن تطبيقها في 
مواقف أخری غير التي تم التدريب عليھا. ) (Borkowski, e al , 1989,P.69‏ 

والشكل رقم (19) يوضح مخطط لخطوات تدريب ذوي صعوبات التعلم على مهارات 
التفكر. 
هل صعوبات التفكير ناتجة عن اختلافات ف اممخ؟ 

حاول علم النفس العصبي ومن خلال المعرفة التي جمعها من علم التشريح العصبي» 
الربط بين ما هو معروف من وظائف الخ ها هو مفهوم من سلوك الناس فقد حاول تحديد 
دور اللخ قي التفكير والسلوك عن طريق الدراسات التجريبية المرتبطة بامتغيرات العصبية 
الناتجة عن الإصابات الدماغية أو المرض أو الخلل الوظيفي للنظام العصبي لدى الأطفال 
والكبار وتفسير قصور وظائف ال مخ الناتجة عن الإصابات الدماغية أو الخلل الوظيفي وتطبيق 
ذلك على ذوي صعوبات التعلم (فتحي الزبات» 1998»ص 173). 
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خطوات تنمية مهارات التفكبر 


الشكل (19) خطوات تنمية مهارات التفكر لذوي صعوبات التعلم 


فقد تبين من خلال الدراسات التي قام بها علم النفس العصبي أن النمو السوي للجهاز 
العصبي المركزي يعطي خصائص كمية وكيفية تختلف عن النمو غير السوي من حيث البنية 
والتركيب والوظيفة والتي هكن التمييز بينها من خلال اختبارات نفس عصبية كما لاحظ علم 
النفس العصبي وجود علاقة بين المخ والسلوك فأي خلل أو قصور أو اضطراب في الجهاز 
العصبي المركزي لدى الطفل ينعكس هذا الاضطراب على سلوكه والذي يظهر على صورة 
قصور أو خلل أو اضطراب ف الوظائف المعرفية والإدراكية واللغوية والأكادهية والمهارات 
السلوكية والتي تعطي تفسيراً عصبياً لصعوبات التعلم (أسامة البطاينة وآخرونء 
5ص 68) . 

كما يعتقد أصحاب هذا الفرع من فروع علم النفس بأن أصل السلوك الإنساني هو ناتج 
عن تفاعل الجهاز العصبي المركزي والجهاز العصبي الطرفي مع المؤثرات البيئيةء حيث يقوم 
الجهاز العصبي بتحليل كافة المؤثرات سواء كانت خارجية من البيئة المحيطة أو كانت 
داخلية من داخل الجسم نفسه» ثم يقوم بإصدار الأوامر للأعضاء المختصة بنوع المثير البيئي 
لتقوم بالتفاعل مع والاستجابة له بالشكل الممناسب (جمال مثقالء 2000» ص33) 


2 الفصل الثالث 


وأشار عبد الوهاب كامل (1999) أن الأطباء وعلماء الأعصاب يفترضون أن ثمة مسارات 
بصرية ومسية وحركية ترتبط مراكز في اممخ تتلقى المعلومات عن طريق تلك المنافذ الحسية 
وتربط بينها وتضفي عليها الدلالة العلمية في ضوء تراكم الخبرات ثم توظفها في مجال التفكير 
والحركة والوجدان بحيث نجد أن أي خلل في مركز ما من مراكز اممخ ينعكس أثره السلبي 
على الوظيفة الحسية المرتبطة به (ف: نبيل عبدالفتاح» 2000»ص18). 

1- ويضيف شيلدس ءهاءنط (1991)» أن نمو مخ الجنين خلال مرحلة الحمل يعتبر نمواً 
شديد التعقيد» فهو يتكون من بلايين الخلايا العصبية المتصلة وقد يؤدي حدوث أي خطأً 
أثناء مرحلة التكوين إلى قصور في تشكيل الأعصاب أو الوصلات العصبيةء مما يؤدي إلى 
حدوث خلل ف المخ يؤثر فيما بعد على قدرات الطفل وقد يصيبه بصعوبات التعلم. 

(Shields,1991,PP.165-166) 

2- كما يشير بيكر 1976( إ#i)ه8)»‏ إلى أن مجموعة الأعراض الشائعة للخل الوظيفي 
البسيط باممخ» تتمثل في فرط النشاط الاضطراب الحرك والإدراكي» الاضطراب وعدم الثبات 
الانفعالي» الخلل في التناسق العام واضطرابات في الانتباه مثل قصر مدى الانتباهء تشتت 
الانتباه» عدم القدرة على مواصلة الانتباه لنفس الممثيرء الاندفاعية» اضطرابات في التفكيرء 
والذاكرة» وصعوبات تعلم لغوية مثل صعوبات القراءة والكتابة» والحساب واضطرابات قي 
التحدث والسمع»وبعض الاضطرابات في المؤشرات العصبية وعدم انتظام ذبذبات رسم 
النشاط الكهري ف اممخ (ف: محمد علي کاملء2003» ص88). 

وهقارنة الأفراد الذين يعانون من صعوبات التعلم مح الأفراد الأسوياء وجد العلماء 
بعض الاختلافات في تركيب ووظائف الممخ- فعلى سبيل اممثال وجد العلماء أن هناك اختلافا 
في بعض مناطق اممخ التي تسمى الممنطقة الصدغية (ء1ه۲مم ٠٠٣‏ صنمها۲) وهي منطقة 
مسئولة عن اللغة وتوجد في السطح الخارجي على جانبي المخ» وقد وجد أن هذه 
التركيبات المخية تكون متساوية على كل من فصي الممخ في الأفراد الذين يعانون من 
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عسر القراءةء ولكن ف الأفراد الأسوياء تكون تلك التركيبات اممخية أكبر ف الناحية اليسرى 
عنها في الناحية اليمنى» ويأمل العلماء آنه مع تقدم الأبحاث سوف يستطيعون في النهاية 
التوصل إلى الأسباب الدقيقة لتلك الإعاقات وذلك من أجل علاج ومنع حدوث تلك الإعاقات 
في المستقبل (محمود جمال أبو العزائمء 2001ص 45). 

كما أظهرت العديد من الدراسات التي اهتمت بدراسة الجوانب الفسيولوجية لأدمغة 
الأطفال الذين يعانون من صعوبات في التعلم» باستخدام تدفق الدم المخي والنشاط 
الكهرباني للمخ بن الأطفال من ذوي صعوبات التعلم وذوي صعوبات اللغة يعانون من 
العديد من المشاكل في توظيف مهارات التفكير ومشاكل في تركيز الانتباه» كما أظهروا العديد 
من الفروق الفسيولوجية مقارنة بالأطفال الأسوياء» وأظهرت الدراسات التي تناولت نشاط 
المخ الكهربي وجود فروق دالة بين الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم والتلاميذ 
العاديين» وقيست الفروق بين اممجموعتين من خلال ذبذبات اممخ التي سجلت من مواقع 
عديدة من فروة الرأس (خالد زيادةء2006»ص112). 

كما أشار بورتون وآخرون» له ٤ء »)1987(8»۲١‏ أن الجهاز العصبي المركزي لدى هؤلاء 
الأطفال يعاني من تأخر في النضجء الأمر الذي يعني أن هذا الجهاز لا يتطور بنفس السرعة 
التي تتطور بها بقية الأجهزة والنظم لدى هؤلاء الأطفال أو بنفس ال معدل في النمو أو النضج 
لدى أقرانهم العاديينء الأمر الذي يجعل عناصر سلوك وتعلم هؤلاء الأطفال غير عادية (ف: 
السيد عبدالحميد سليمان» 2000» ص195). 

وهذا ما أكدته الدراسة التي أجراها بیترسون وآخرون له اء ٩0ییعم)»1999(۲)»‏ 
حيث هدفت الدراسة إلى بحث الفروق في كيفية عمل فصوص الدماغ بين التلاميذ 
الموهوبين والتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات»حيث أجريت الدراسة على 
(60) تلميذاً من مراحل مختلفة تتراوح أعمارهم من (20-13) عاماًء حيث يعتبر (18) 
تلميذاً من هؤلاء التلاميذ من النابغين في الرياضيات»حيث تم عرض حروفا كبيرة لامعة 
على شاشة. وكانت هذه الحروف مؤلفة من حروف صغيرة وضعت في مجموعة لتشكل 
حرف واحد کبیرءعدد کیر من حرف "۲" علی سبیل المشال تجمعت لتشکل حرف "1" 
واحد كبير» وسلط الضوء على هذه النماذج من الحروف بحيث ترى بالعين اليمنى مرة 
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وبالعين اليسرى مرة أخرى ثم بالعينين معا. وطلب من التلاميذ أن يتعرفوا بأسرع ما هكن 
على الحروف الصغيرة والحروف الكبيرة.. بالنسبة لتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم قي 
الرياضيات فإن الجزء الأيسر من الممخ (المتصل بالعين اليمنى) كان الأسرع في التعرف على 
الحروف الصغيرة والجزء الأهن من الممخ كان الأسرع في التعرف على الحروف الأكبر. وكان هذا 
متوقعا حيث تظهر البحوث أن الجزء الأيسر يتمتع بالدقة في تبين ١‏ لتفاصيل وهي في هذه 
الحالة الحروف الصغيرة وأن الجزء الأهن يتمتع بالدقة ف استيعاب الصورة ككل أي الحروف 
الكبيرة هنا. وأن الجزء الأيسر يستوعب "الأجزاء" فيما يستوعب الجزء الأهن "الكليات لكن 
التلاميذ الموهوبين في الرياضيات م يظهروا مثل هذه الاختلافات. فقد أجاد فصا المخ وبصورة 
متساويةء كما أن امموهوبين في الرياضيات كانوا أسرع بكثير ف الاختبارات التي طلب فيها من 
فصي المخ أن يتعاونا. وهذه النتائج تدعم النظرية القائلة أن الموهوبين في الرياضيات همكنهم 
نقل اممعلومات بين فصي ام مخ بشكل أفضل.كما أنهم يتمتعون بقدرات آكبر في جعل فصي المخ 
يعملان معا بقدر كبر من التعاون. وهذا يساعد في فهم الرياضيات لأنه يدعم مهارات 
التخيل وإدراك الفراغء فين حين يفتقر ذوي صعوبات التعلم مثل هذه الخاصية. 
(Petersson, et al,1999,PP.35-54)‏ 
إن تصنيف المسؤولية في اممخ يبدو أنها تنطبق على حوالي %95 من الناس» ما في ذلك 
معظم الأفراد الذين يستخدمون اليد اليمنىءوالأفراد الذين يستعملون اليد اليسرى دورهم 
أقل وضوحاً في نصفي ابمخ» بشكل عام فإن نصفي ال مخ يعملان في تناغم» رغم ن استخدام 
النصف الأهمن قليل» وهذه النقطة مهمة ف التعليم ورعاية الإبداع» فالتحدي بالنسبة 
للمعلمين هو: كيف يجدون طريقة لرعاية التعليم والإبداع الذي يغذي النصف الأهن من 
ا مخ»وكذلك النصف الأيسر لكل التلاميذ؟ فاممهم في هذا الموضوع هو كيفية تكوين أنشطة 
تعليمية لإثارة نصفي ال مخ» أحيانا هكن إثارة كلا من نصفي ال مخ معاء وفي أوقات أخرىء فإن 
أنشطة تعليمية أخرى سوف تفضل إحدى النصفين على الآخر» ولكن من اممهم أن يتعرض كل 
التلاميذ لفرص متوازنة. فهذه الفرص تنمي جوانب التفكير لدى التلاميذ وتقلل من احتمالية 
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وقد توصل براون وکامبیون هم4۳٤«‏ سه8 & » (1985)» في دراسته بأن الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم يواجهون مشكلات في تجهيز ومعالجة امعلومات» وتعتمد كفاءة معالجة 
المعلومات على كفاءة شبكات الترابط العصبي بين أجزاء الدماغ وتوظيفها في مختلف 
الأنشطة المعرفية عند الفرد ويتضح من خلال عمليات معالجة المعلومات أن الفشل في 
التعلم ناتج عن الفشل في الاستخدام الفعال ممهارات التفكير وكيفية معالجة المعلومات أو 
تخزينها أو توظيفها أو اشتقاق الاستراتيجيات الملانمة أو ضعف الكفاءة العقلية ف تمثيل 
المدخلات الحسية تمثيلا عقليا معرفيا مفهوما هكن الاستفادة منه عن الرجوع إلية. 
(Brown & Campione,1985,PP.1-45)‏ 
ولذلك هكن الافتراض أن ضعف الأداء ا لمعرف لدى ذوي صعوبات التعلم ناتج عن 
الاضطرابات التي تحدث للجهاز العصبي المركزيء فالأطفال ذوي صعوبات التعلم تختلف 
قدراتهم عن قدرات أقرانهم على إحداث الترابط السليم بين الوحدات المعرفية التي تكون 
البناء ا معرف للفرد وهي الاستقبال والإدراك والتفكير والفهم والاستجابة والذاكرة والتغذية 
الراجعة بالإضافة إلى اختلاف شبكات ربط اممعاني في الذاكرة طويلة المدى عند الأفراد ذوي 
صعوبات التعلم عنها عند غيرهم من الأطفال العاديين (أسامة البطاينة وآخرونء2005ء 
ص70). 
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الفصل الرابع 
التفكبر وذوي صعوبات تعلم الرياضيات 


المقدمة: 

كانت الرياضيات وما تزال مناط الثقة واليقين عند معظم المفكرين» ما تمتاز به من 
دقة وصرامة لا نجد لها مثيلا في أي نوع آخر من فروع المعرفة الإنسانيةء فأصبحت 
الرياضيات منهجها الاستنباطي مثلا يحتذى لكل تفكير ضروري يقيني» ولكل مفكر يبغي 
الدقة والثقة في تفكره» واممتتبع لتاريخ الفكر البشري قد لا يعجب إذن حينما يأ فيلسوف 
قديم كفيثاغورث يحاول تفسير الكون تفسيراً رياضياًء ولا يعجب أيضا حين يرى فيلسوفا 
محدثاً كديكارت يحاول تطبيق التفكير الرياضي على كل مناحي التفكير. 

وم تكن الرياضيات مصدر إغراء للمفكرين والفلاسفة بسبب منهجها فحسب بل لأنها 
مجال لبحث خلاق تدفع إليه حاجات اجتماعية واقتصاديةء فضلاً عن آنها أصبحت اليوم تمد 
العلم الطبيعي بالتنظيم العقلي للظواهر الطبيعية»كما تمتاز بلغتها الرمزية» فالرموز 
المستخدمة ف اللغة الرياضية وضعت أساساً لتوضيح اممعاني التي غالباً ما تكون غامضة في 
اللغة المألوفةء فقد تكون للكلمة ف لغة الحديث أكثر من معنى حسب ورودها في العبارةق 


أما اللغة الرياضية فهى محددة تحديداً دقيقا (مجدى عزيزء2006» ص111). 
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وتعتبر من أحد المجالات المعرفية المتميزة وذلك لأنها تسهم إسهاماً كبيراً في مجالات 
المعرفة الأخرى فهي تعتبر آم العلوم حيث لا هكن التقدم في أي مجال من مجالات العلوم إلا 
إذا كانت تعتمد على معرفة رياضية واسعة» إِذاً فالرياضيات تشكل قاعدة أساسية عريضة 
لكافة العلوم. فمعظم العلماء المتخصصون في مجالات العلوم المختلفة لهم إسهامات في 
الرياضيات أو كان لهم خلفية رياضية واسعة فمثلاً الحسن بن الهيثم عام البصريات العربي 
ا معروف له إسهامات كثيرة في الرياضيات» وجابر بن حيان عام الكيمياء أيضاً له إسهامات في 
الرياضيات ومن علماء الغرب الذين كان لهم خلفية رياضية عريضة عام الوراثة لندل (فتحي 
خلىل>2005»ص15). 
ومع تعاظم الدور الحضاري وام منفعي الذي تقوم به الرياضيات في مجالات ال معرفة 
ا معاصرة وأوجه التقدم في العلم والتكنولوجيا يصبح من الأهمية مكان أن نعد تلاميذنا 
مختلف فئاتهم إعداداً قوياً وذكياً في الرياضيات من حيث تنمية التفكير الرياضي وإدراك 
مفاهيم الرياضيات وإتقان مهاراتها في سياقات مجتمعية وف مواقف واقعية وفي أطر قيمية. 
كما أن الاتجاهات الحديثة في التدريس قد أولت تنمية تفكير المتعلم واستخدام 
امستويات العليا من التفكير كالتحليل والتركيب والتقويم اهتماما بالغاء وحثت امعلمين على 
عدم الاقتصار على اممستويات الدنيا من التفكير اممتمثلة بالحفظ والاستظهار ودعتهم إلى 
تنويع أهداف التدريس ها يضمن نوا شاملا لعقل المتعلم. وقد آكدت أبحاث علم النفس 
الحديث أن التفكير ينمو باطممارسة والتدريب تماما كنمو عضلات الجسم بالتدريب العضليء 
فكلما ازداد التدريب على التفكير كلما نما وتحسن»و هكن تنمية تفكير اممتعلم إما هناهج 
منفصلة خاصة بتنمية التفكير أو من خلال المناهج الدراسية اممختلفةء أي أن تنمية التفكير 
تتم بالطريقة التي تدرس بها هذه المناهج بحيث تقدم هذه ال مناهج مواضيع بطريقة 
(De Bono, 1986,P.17 )‏ 
لذلك تنمية مهارات التفكير لدى التلاميذ تعتبر من أهم غايات التربية في عصرنا 
الحديث فلا بد من إعداد الطلاب لحل المشكلات التي ستواجههم وتواجه مجتمعاتهم غداً 
عن طريق تسليحهم مهارات تفكير همكنهم الرجوع لها حين الحاجة» فاممستقبل زاخر 
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بالتحديات ومشكلاته تكاد تكون معظمها متحدية كذلك» ولذا ينبغي أن تعمل ال مدارس على 
تهيئة أطفال اليوم بتنمية مهاراتهم التفكيرية» ليكون هذا التدريب سلاحاً يواجهون به 
تحديات المستقبل ومشكلاته. لذلك ينبغي أن يتعلمها ويتقنها الإنسان العصري. وإذا كانت 
مهارات التفكير مهمة للإنسان بصفة عامة» فإنها أكثر أهمية لدارسي الرياضيات ومدرسيها 
بصفة خاصة نظراً لأنها طريقة التفكير والتعلم التي يجب أن يكتسبها الطالب» فهي عملية 
دينامكية عقلية تتضمن الطرائق والاستراتيجيات واممتطلبات الضرورية للتفكير الدقيق (وليم 
عبید وآخرون» 2000»ص 87). 

فالتفكير بصفة عامة أكثر النشاطات الممعرفية تقدماً وينجم عن قدرة الكائن البشرى 
على معالجة الرموز والمفاهيم واستخدامها بطرائق متنوعة» ويحتل مكانة مهمة قي العمل 
ا مدرسي» وتهدف ام مناهج الدراسية في معظم دول العام المتقدم تعلم الفرد طرق التفكير 
وإكسابه مهاراته حتى يتمكن من التكيف مع اممجتمع الذي يعيش فيه وحل المشكلات التي 
يواجهها ف اممواقف التعليمية والحياتية المختلفة. وتعتبر تنمية أبعاد التفكير من أهداف 
غالبية ا مواد الدراسية وتختلف عمليات الاهتمام بها وفق طبيعة كل مادة. والسبب في ذلك أن 
عمليات التفكير ومهاراته تتدرج من البساطة إلى التعقد. فالاستنتاج والتحليل عمليات 
معقدة إلى حد ما أما النقد والابتكار وحل امشكلات واتخاذ القرارات فهي عمليات تفكير 
على درجة عالية من التعقيد (صلاح عبد الحفيظء عابدة سيدهم اسكندر» 1999» ص 71). 

فعملية التفكير لها مكانة خاصة قي مناهج الرياضيات» ويعد تدريب التلاميذ على 
أساليب التفكير السليم وتنميتها هدفا أساسيا من أهداف تدريس الرياضيات» وذلك لآن 
طبيعة مادة الرياضيات ومحتواها وطريقة معالجتها وتدريسها يجعل منها ميدانا خصبا 
للتدريب على أساليب التفكير السليم» كما تعتبر عمليات التفكير ومهاراته واستراتيجياته الأداة 
الهامة التي يمكن عن طريقها اختيار المبادئ والحقائق والمفاهيم الرياضية التي نتعلمها 
ونضعها موضع التطبيق السليم»بحيث هكن الاستفادة مما يتم تعليمه حالياً من هذه اممبادئ 
والحقائق واممفاهيم داخل جدران الصفوف المدرسية بالتطبيق على ما يصادف التلاميذ في 
حیاتهم من مشکلات وما يواجهونه في بيئتهم من عقبات (مجدي عزیزء2005» ص 300). 
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كما ركز الكثير من العلماء والتربويون على الكثير من مهارات التفكير وأهميتها الكبيرة 
في تقدم التلاميذ في مجال الرياضيات والعلوم» مثل مهارات جمع اممعلومات,» التوقع 
الافتراض» اتخاذ القرارات» حل اممشاكل» اممقارنةء التحليل» الاستنتاج التقييم» كما أن ا مجلس 
الوطني معلمي الرياضيات ينادي بأهمية تطبيق مهارات التفكير في ا مواقف الجديدة 
مستخدمين مهارات حل اممشاكل وإيجاد البراهين والتحليل» فهذه المهارات تعتبر عناصر 
مكملة لتعليم الرياضيات. 
(Grotzer,1996,P.43)‏ 
كما إن تنمية مهارات التفكير العليا يعتبر عاملاً مهماً يتم من خلاله إطلاق الطاقات 
والقدرات الكامنة عند المتعلمين للوصول بهم إلى مستوى التمكن لدى كل منهم وأيضاً من 
خلال تدريبهم على روح الاستقلال الذهني والمهارات العملية المرتبطة بالأعمال الرياضيةء 
والبحث عن دور العلماء قي تنمية الفكر الرياضي ودور الفكر الرياضي في ثقافة المجتمع ودور 
الأسلوب الرياضي في تقدم العلم (محبات أبو عميرة 196» ص164). 
ومن هنا ندرك أن الرياضيات على علاقة وثيقة مهارات التفكير من حيث كونها تنطوي 
على تركيب الأفكار وتنظيم امعلومات وإعادة شرحها وترتيبها كما هكن النظر إلى الرياضيات 
على أنها في ذاتها طريقة في التفكير وهذه العلاقة ما نسميها التفكير الرياضي. وتنطوي 
أهداف تدريس الرياضيات في مختلف دول العام على تنمية مهارات التفكير المختلفة حيث 
يهدف تدريس الرياضيات إلى تنمية القدرة على الكشف والابتكار وتعويد الطالب على 
عملية التجريد والتعميم وأن هتلك الطالب اتجاهات إيجابية ممواجهة المشكلات واختيار 
الحلول اممناسبة 
(Mason, et al., 1995, p. 15)‏ 
فمنذ منتصف القرن العشرين حتى بواكير القرن الحادي والعشرين» بدت اممؤسسات 
المهتمة والمتخصصة في تعليم الرياضيات وكأنها تعمل في مجال يعاني الانفصام. فبينما هناك 
تقدم عظيم ومتسارع في الرياضيات كمادة أكادهية وكأداة فاعلة ومشهود لها في تقدم 
العلوم والتكنولوجيا بالدرجة التي يصف فيها البعض التكنولوجيا الفائقة المعاصرة على 


التفكير وذوي صعوبات تعلم الرياضيات 171 


أنها تكنولوجيا رياضيةء نلمس في نفس الوقت أنه يوجد إحساس بعدم الرضا اممزوج بالأم 
بالنسبة للرياضيات كمادة تعليمية. ذلك إن تعليم وتعلم الرياضيات يعاني من سلبيات قي 
المحتوى وأساليب التعليم وأنشطة التعلم ونواتج تقويم تحصيل المتعلمين في كل المراحل 
الدراسية طفولة وشباباًء بل وفي الاتجاهات نحو دراستهاء وذلك على الرغم من ثراء وفخامة 
الأهداف الممعلنة والمعتمدة في المؤسسات التربوية والتعليمية ذات الصلة. 

فقد أشارت نتائج تقرير جمعية لندن للرياضيات عام 1995 ) London Mathematical‏ 
وامS0ci)‏ إلى ضعف مستويات تحصيل التلاميذ وافتقارهم للمهارات الأساسية مثل القدرة 
على إجراء العمليات الحسابية بيسر وطلاقةء واستخدامهم لأساليب وطرق التفكير بطرق 
عشوائية عند محاولة حل اممسائل الرياضية وهذا الضعف لا يقتصر فقط على التلاميذ 
المصنفين من ذوي صعوبات التعلم فقط بل الأمر يتعلق أيضاً بأولئك المصنفين كمتفوقين 
ومن ذوي التحصيل المرتفع في الامتحانات» حيث تبين أنه ينقصهم الكثير من فهم متعمق 
للأفكار الأساسية إضافة إلى عدم قدرتهم على التفكير في المواقف الرياضية غير الملوفة لهم. 

فإذا كان الواقع يشير إلى أن التلاميذ العاديين بل وبعض الممتفوقين منهم يعانون من 
صعوبات في تطبيق مهارات التفكير وتوظيفها في مادة الرياضيات فما بالنا بذوي صعوبات 
التعلم» وهم الذين يعانون من عقبات كبيرة تتمثل في تنظيم التفكير الرياضي وتمثيل المواقف 
والعلاقات الرياضية وعدم القدرة على التعبير عن الأفكار الرياضية بصورة متسلسلة ومترابطةء 
مما يعزز اتجاهاته السلبية نحو مادة الرياضيات ويقلل دافعيته نحو عملية التعلم» وهذا ما 
ينتج عنه ضعف قدرته على السير في خطوات التعلم بنفس خطى أقرانه» وهذا ما أكدته 
البحوث أن الفشل في تنمية مهارات التفكير هثل سبباً أساسياً في ظهور صعوبات التعلم 
والتعثر في الدراسة وخاصة ف التعليم الابتدا (مجدي عزيز» 2005» ص 346). 

ولذلك فإن تعليم مهارات التفكير أمر ضروري لكل متعلم فهو ليس رفاهية أو مهارة 
للتلاميذ الموهوبين ولكنه يتطلب أساليب للتنميةء فقد يواجه الفرد بعض الممواقف 
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التي تحتاج لاتخاذ قرار مما يتطلب مهارات عليا من التفكير» وتدريس هذه امهارات يستلزم 
بناء مناهج تربوية هدفها الأساسي هو تنمية الأفراد ضمن إطار قدراتهم واستعداداتهم في 
المجالات العقلية والمعرفية والجسمية والنفسية والاجتماعية» بالإضافة إلى وجود المعلم 
الواعي باستخدام المواقف تعليمية غير المألوفة عن طريق معالجة المعلومات من أجل إنتاج 
مخرجات جديدة.ومن هذا المنطلق يتعين على معلمي الرياضيات اختيار طرق التدريس 
المناسبة لتعليم التلاميذ. وتكييف الطمنهج على نحو يسمح بتلبية الاحتياجات التعليمية 
للتلاميذ بشكل يسهم في تنمية مظاهر التفكير الرياضي لديهم في اطمراحل التعليمية اممختلفة. 
تعليم التفكير للتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 

تسهم الرياضيات إسهاماً بارزاً في هذا العام السريع التطور والتغير وذلك من خلال حل 
الكثير من المشكلات التي تواجه الفرد طا لها من تطبيقات متعددة واعتبارها الأساس لكثير 
من اط تواصل وتعايش الإنسان من حيث التفكير والاستدلال الحسابي والرياضي» حيث 
يرى بياجيه أن المعرفة مبادئ الحساب تتكون لدى الطفل حينما يتفاعل مع البيئة المحيطة 
به بشكل يومي» وتلك المبادئ هي التي تعمل على تكوين البيئة الأساسية للتعلم الرسمي في 
المدرسة التي يتلقى فيها الطفل منهجاً محدداً للمفاهيم الرياضية» كما أن تقدم التلميذ في 
الرياضيات قد يكون من الأسباب الأساسية لتقدمه ف المواد الأخرى.وتحتل عملية التفكير 
مكانة خاصة في مناهج الرياضيات» حيث يعد تدريب التلاميذ على أساليب التفكير السليم 
وتنميتها هدفاً أساسياً من أهداف تدريس الرياضيات» وذلك لأن طبيعة مادة الرياضيات 
ومحتواها وطريقة معالجتها وتدريسها يجعل منها ميداناً خصباً للتدريب على أساليب 
التفكير السليم (مجدي عزيزء2005» ص300). 

وقد اهتمت مناهج الرياضيات في معظم دول العام المتقدم اهتماماً كبيراً بتنمية 
التفكير الرياضي عند التلاميذ وإكسابهم طريقة ف التفكير تعتمد على بناء رياضي دقيق 
وسليم» ولذلك يجب تضمين اممناهج جوانب متعددة من التفكير الرياضي» ومن هذا 
المنطلق يتعين على معلمي الرياضيات اختيار طرق التدريس الناسبة لتعليم التلاميذ ما 
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يسهم ف تنمية مظاهر التفكير لديهم في جميع المراحل التعليمية المختلفة» بحيث لابد من 
أن يكون لها أساس قوي يبدأ من اممراحل اممبكرة. 

فقد شارت دراسة بوراسي وآخرون 1991) 1وهه‌8 1ه ۲۲)» بأن سس التفكير الرياضي تنشاً 
في الطفولة الأولى» حيث م تعد تربية الطفل جسدياً ورعايته صحياً هي المهمة الوحيدة التي 
تعترض الأهل» بل أن هناك مهام أخرى لا تقل أهمية يبحث عنها كل هؤلاءء ومن هذه المهام 
المساهمة في النمو العقلي اممعرق للصغار والبرامج اللازمة لذلك النمو في مجالات مختلفة 
مثل اللغة والعلوم والرياضيات. 

(Borasi, et al , 1991,P.15) 

ومن جهة أخرى بينت أبحاث برونرء أن الطفل من سن 8 سنوات همكنه اكتشاف أو 
إعادة اختراع قوانين في الرياضيات إذا قدمت ف تركيبات ملموسة تناسب سن الطفل. ومن 
ثم فإن الثورة التي حدثت ف إدخال الرياضيات الحديثة في البرامج المدرسية صحبتها نداءات 
من الرياضيين التربويين بضرورة تربية التفكير الرياضي ملاحقة تحديات العصر التكنولوجي 
والآلي الذي تلعب الرياضيات فيه دوراً كبيراً (نظلة حسنء» 1998» ص 1). 

ولذلك لابد من زيادة الاهتمام بام مرحلة الابتدائية من منطلق أنها الأساس الذي ترتكز 
عليه بقية المراحل التعليمية التاليةء حيث أهدافها الرئيسية تنمية مهارات التفكير وتوظيفها 
ضمن البيئة التعليمية التي يعيشها التلميذ وكذلك خارج أسوار المدرسة» ومن هنا تركز 
معظم النظم التعليمية على هذه المرحلة ما ينعكس على منهج اممرحلة الابتدائية 
واستراتيجيات التعليم والتعلم التي تنتهجهاء فأصبحت التفاعلية بين المعلم والمتعلم 
والمشاركة وحيوية الموقف التعليمي هي السمات السائدة خلال تعليم وتعلم الرياضيات 
بتلك ال مرحلة» كما أن الأسلوب النمطي اممستخدم في تدريس الرياضيات باممرحلة الابتدائية. 
وما يترتب عليه من عدم تنمية بعض القدرات العقلية كالتفكير الرياضي قد يؤدي إلى ضعف 
التلاميذ مادة الرياضيات. 

يقول كوك كروفت 1982 "إن القدرة على حل اممشكلات تنبع من الرياضيات لقد 
انبثقت المقولة السابقة كرد فعل طبيعي ومباشر لتطور وانتشار طرق جديدة لفهم 
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الرياضيات والتفكير الرياضي في العقدين الأخيرين من القرن الماضي» حيث آثرت تلك الطرق 
على التخطيط والتقييم للرياضيات في المدارس» لقد تطورت أساليب حل اممشكلة الرياضية 
نتيجة لتوسع الأفكار الخاصة بالنتائج ال مختلفة لتعليم الرياضيات» وخاصة فيما يتعلق 
باستخدام مهارات التفكير وتوظيفها لحل المشاكل الرياضية (مجدي عزيز» 2005» ص409). 

وبالنظر إلى طبيعة الرياضيات نجد أن هذه المادة من ال مواد التي تخاطب عقل التلميذ 
وتنمي فيه الاكتشاف وحل المشكلات» والقدرة على التعامل ال منطقي مع ما حوله» واعتمادها 
على الفهم والتطبيق أكثر من الحفظ ومن هذا المنطلق تجد هذه اممادة عدم القبول 
والاستيعاب من قبل التلميذ»مما كان له الأثر الكبير بوجود فجوة كبيرة تحول بين التلميذ 
ومادة الرياضيات. 

كما تعتبر لغة الرياضيات لغة صعبة عندما يركز التدريس على حفظ المصطلحات دون 
التركيز على مهارات التفكير وكيفية التفكي. من هنا يجد الأغلبية من الدارسين للرياضيات 
بأنها شيئاً غير مفهوم لأنهم لا يعرفون المصطلحات الرياضية وكيفية التعامل معها وكيفية 
توظيف مهارات التفكير أثناء حل اممشاكل الرياضية» حيث يوصي مورجان 1999) «هعإهM)»‏ 
ا معلمين بالتأكد من فهم التلاميذ للسؤال المطروح عليهم» والتركيز على استخدام مهارة 
التفكر الملاتمة للعبارة أو المسألة الرياضية التى يقرئونها. 

(Morgan,1999,PP.131) 

فالطرق التقليدية قي تدريس الرياضيات م تعد مؤهلة لتنمية التفكير في الرياضيات» 
ومن ثم وجب البحث عن بعض الأساليب والاستراتيجيات التي تتضمن مهارات تفكيرية 
متنوعة لتدريس الرياضيات» فإذا كانت استراتيجيات وطرق التدريس الممستخدمة ف تدريس 
الرياضيات تقليدية قاثمة على الحفظ الآلي وإجراء العمليات دون فهم» فإن ذلك يؤدي إلى 
ضعف التلاميذ ويجعلهم غير قادرين على معالجة اممعلومات واممعارف الجديدة. 

لذلك اهتم الباحثون المعرفيون بشكل واسع ومتنوع قي تدريس التفكير الرياضي 
وحل المشكلات» حيث أشار الكثير منهم إلى أن الفشل الرياضي يعود إلى فقدان 
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استخدام الآلية المناسبة في العمليات الرياضيةء وتشير الدراسات إلى أن التلاميذ الذين 
يجدون صعوبة في تذكر حقائق الأرقام الرياضية لديهم أيضاً صعوبة في استخدام الإستراتيجية 
ا معرفية الفعالة. والتي تشمل الضعف ف التخطيط ومعرفة التفاصيل وتذكرها والتحليل 
امنطقي وتنظيم المعلومات ومراقبة الذات وتصحيح الأخطاء» أما الطلبة الجيدون في 
الرياضيات فهم يتصفون بالقدرة على فهم اممشكلة الرياضية وتنظيم عناصرها والتخطيط 
للحل من خلال البحث عن الإستراتيجية المناسبةء ومن ثم التحويل من خلال تحويل المسألة 
إلى رموز رياضية. والقيام بالحل من خلال إجراء العمليات الحسابية المختلفة وأخيراً التحقق 
من صحة الحل (ناصر خطاب» 2004» ص43) 

وقد لوحظ أن العديد من التلاميذ يجدون صعوبات حادة وشائعة في مجال تعلم 
الرياضيات »إلى حد أن صعوبات تعلم الرياضيات تمثل إلى جانب القراءة والكتابة أكثر 
صعوبات التعلم أهمية وشيوعاً. ويرى جلوي وميلر 1980) ۲ء111 &رءاسة6)» أن المعرفة 
الرياضية لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم تتحسن معدل سنة واحدة لكل سنتين من 
سنوات المدرسة» معنى أن تقدم هؤلاء التلاميذ لا يتجاوز %50 من معدل تقدم التلميذ 
العادي في المدرسة (ف: فتحي الزبات» 1998»ص547). 

وتبدأ مشكلة أو صعوبات تعلم الرياضيات غالبا في سن مبكرة عند تلاميذ المرحلة 
الابتدائيةوهكن أن تستمر حتى المرحلة الثانوية ورا بداية المرحلة الجامعية» حيث أن 
الصعوبة في المراحل المبكرة ترتبط بام مراحل اللاحقة من التعليم» وقد هتد تأثيرها جنباً إلى 
جنب مع مسيرة الطالب الأكادهيةء ناهيك عن تآثيرها في حياته العملية حيث تؤثر بشكل 
سلبي على الحياة اليومية وتقلل من الفرص الممهنية للفرد باطمستقبلء وإذا م تعالج هذه 
الصعوبات أولاً بأول فإنها تتزايد من صف دراسي إلى آخر ومن مرحلة تعليمية إلى أخرى 
(مجدي عزیز>2006» ص 138). 

فقد وجد في دراسة مسحية طمعلمي صعوبات التعلم أن ذوي صعوبات التعلم 
يقضون حوالي ثلث وقتهم ف تعليم الرياضيات (۲,1998ء٤١ءمإ٠٥٤)ء‏ وان صعوبات 
الرياضيات في الصفوف الأولى تستمر مع الطالب في اممدرسة الثانوية وتسنئ إلى كثير من 
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أوجه الحياة في مرحلة الرشد (1,1997ه ۲ء )۶۵۲۲٥١‏ وآن مستوى ذوي صعوبات التعلم يستقر 
في حدود معينة لا يتجاوزها بعد الصف السابع (ف: راضي الوقفي» 2003ص 467) 

وقد أكدت نتائج دراسة يوسف العنيزي وآمال رياض (2000)» أن هناك انخفاضاً في 
تحصيل التلاميذ مادة الرياضيات باممرحلة الابتدائية بدولة الكويت» وهذه الصعوبات قي 
تزايد مستمرء وقد يرجع هذا الانخفاض قي مستوى التحصيل إلى وجود صعوبات تعلم يعاني 
منها هؤلاء التلاميذ تعرقل تحقيق أهداف تدريس الرياضيات المرجوة في هذه المرحلة 
ويعتبر التعرف على صعوبات تعلم الرياضيات خطوة أساسية للتغلب عليها والحد منها لرفع 
مستوى تحصيل التلاميذ في مادة الرياضيات وبالتالي رفع مستوى التعلم وزيادة فاعلية 
العملية التعليمية والارتقاء بنتائجها (بوسف العنيزي وآمال رياض» 2000ء ص 163). 

كما أكدت كثير من الدراسات أن فئة التلاميذ اللذين يعانون من صعوبات في تعلم 
الرياضيات تمثل فئة كبيرة من التلاميذ الذين يعانون صعوبات تعلم أكادهيةء فيذكر محمد 
المفتي (1989) في دراسته على تلاميذ الصف الثامن من الحلقة الثانية من التعليم الأساسي إلى 
أن نسبة الانتشار تبلغ %15.8» كما توصل جابر عيسى (1998) أن نسبة انتشار صعوبات تعلم 
الرياضيات تبلغ %43.14 لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي (%23.27 بنين» %19.87 بنات)» كما 
أوضحت دراسة 1997) ٥۸y‏ & keعuهR‏ 34) أن نسبة انتشار صعوبات تعلم الرياضيات 
في الولايات المتحدة الأمريكية تتراوح ما بين %6 %6.4» مما يدل على أن نسبة انتشار 
صعوبات الرياضيات مرتفعة وتحتاج إلى دراسات تركز على الجانب العلاجي لهذه الظاهرة 
(في: طلعت أحمدء 2005» ص293؛ عماد أحمد حسنء 2004» ص 345) 

كما أشارت دراسة میلر وآخرون (1998, له ه ۲م1ا۷) ودراسة ریفرا (1997 )۸1۷٥۲4,‏ بأن 
كثير من الأطفال ذوي صعوبات التعلم يعانون من صعوبات في الرياضيات إذ يعتقد أن %26 
من الأطفال يعانون من مشاكل في الرياضيات ويزودون بحصص إضافية للمساعدة على 
تخطي هذه المشاكل.(ف: قحطان الظاهرء 2004» ص258). 


التفكير وذوي صعوبات تعلم الرياضيات 177 


في حين أشارت دراسة كوسك وبادين 1983) 0× & «ەنلە8)» أن تقریباً %6 من تلاميذ 
اطمرحلة الابتدائية يعانون من مشاكل في الرياضيات وهذه النسبة قابلة للزيادة إذا م يوجد 
حل جذري وسريع» حيث أن صعوبات التعلم في الرياضيات واسعة الانتشار وخصوصاً في حل 
ا مشاكل الرياضية. وهذا لا يعني إن صعوبات الرياضيات مقتصرة فقط على حل اممشاكل 
الرياضيةء ولكن هذا دليل على إن صعوبات الرياضيات منتشرة بين التلاميذ بشكل مثير 
للقلق ويستدعي الانتباه. 
على الرغم من تفاوت النسب» إلا أن هناك اتفاق تام بأن الكثير من ذوي صعوبات 
التعلم يواجهون مشكلات رئيسية في تعلم الرياضيات» حيث وجد العديد من الباحثين 
علاقات ارتباطية بين مستوى كفاءة العمليات المعرفية المتعلقة بالتفكر والانتباه والذاكرة 
ومستوى التحصيل الأكادهي في مادة الرياضيات على اختلاف مستوياتهء فالرياضيات تقوم في 
أساسها على عمليات التفكير والتي يقصد بها الطريقة التي يفكر بها الإنسان أثناء حله 
للمشكلات الرياضية أو الطريقة التي يستخدمها أثناء حله لامشكلة الرياضية فالرياضيات 
عمليات عقلية قانمة على التفكر والاستدلال والبرهان. 
(Geary,2005,PP. 4-15)‏ 
كما أن حل المشكلات يعتبر شكل من أشكال الاستدلال المنطقي ويلعب دوراً حاسماً في 
عمليات النمو المعرف للفرد. والتدريب على حل المشكلات ينطوي على التدريب على ممارسة 
شتى صنوف التفكير واممهارات الفكرية» كما ينطوي على الريادة والاستقصاء وتحديد مصادر 
المعلومات واستخدامها وطرح الأسئلة والتساؤلات وجمع الممعلومات وتصنيفها وتحليلها 
والربط بينها والتوصل إلى الاستنتاجات. إضافة لوضع الفرضيات واختبارها واتخاذ القرارات 
المناسبة وفي هذه المهارات التفكيرية يكون سر التعلم والنماء. 
(Borkowski, et al , 1989,PP. 57-70)‏ 
فالشكل البناني للقدرات الرياضية يتضمن عددا من القدرات التالية كالقدرة على 
التفكير المنطقي في مجال العلاقات الكمية والمكانية والأرقام والحروف والتفكير في الرموز 
الرياضية» كما تتطلب كذلك القدرة على التعميم السريع والواسع للأهداف الرياضية 
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والعلاقات والعمليات مع قدرة على المرونة في العمليات العقلية بالنسبة للأنشطة الرياضية 
والقدرة على التصنيف والسهولة والتوفير واطمعقولية قي الحلولء والقدرة على سرعة وحرية 
إعادة بناء اتجاه العمليات العقليةء والتغير من الاتجاه المباشر إلى العكسي في التفكير مع 
قدرة في الذاكرة الرياضية التي تعمل على تعميم الذاكرة على العلاقات الرياضية وطرق 
توظيف مهارات التفكير وحل المشكلات ومبادئ توجيهها (أسامة البطاينة وآخرون» 2005ء 
ص 171). 

فصعوبات التفكير ترتبط مادة الرياضيات بشكل وثيق» فالرياضيات كمادة تعتمد عاى 
المشكلات الرياضية التي غالبا ما تحتاج للدقة في الوصول إلى حل لهاء وتحتاج إلى وعي 
التلاميذ بالمفاهيم الرياضية وربط الأفكار ببعضها البعض لتكوين أفكار جديدة هكن 
الاستفادة منها في التوصل للحلول الصحيحة. 
خصائص ذوي صعوبات الرياضيات والتفكير 

نظراً ما يعانية التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم من مشكلات معرفية ينعكس آثرها 
على الجوانب الأكادهية والنفسية والاجتماعية والشخصية لحياة التلميذء فقد اتجهت 
الأبحاث نحو عملية التفكير وكيفية تنمية التفكير الرياضي لذوي صعوبات التعلم في 
الرياضيات اثناء حل اممسائل الرياضية. كما اقترحت استخدام التدريبات الملامة لتعليم التلميذ 
من ذوي صعوبات التعلم» ضمن برامج رياضيات معدلةء بحيث يتم تجنب التعقيد والتجريد 
الزائد وتضمين محتوي الرياضيات الموضوعات التي تستخدم في حياتنا اليومية. 

(Montague é Applegate,1993,PP.175-201) 

فقد أشارت نتائج التقرير القومي لتقييم التعليم أن الرياضيات ليس لها أي معنى 
عند الكثير من التلاميذ وبالأخص ذوي صعوبات الرياضيات» فهم لا يعرفون ماذا 
يتعلمون الرياضيات ق الممدرسة»ء وقد ينهي التلاميذ سنوات دراستهم مزودين باممهارات 
الحسابية اللازمة لحل المسائل لكنهم يفتقدون للتفكير الرياضي ومعنى أهمية استخدام 
مهارات التفكير بامستوى العالي الذي يسمح لهم بتطبيقها بشكل متزايد في المواقف 
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الجديدةء وكثيرا ما يسفر تعليم الرياضيات عند تلاميذ صعوبات التعلم بقدرتهم على تداول 
الرموز العددية لكنهم لا يفهمون ماذا تعني تلك الرموز (محمد الأنصاريء2000» ص 106). 
وتعتبر عملية اكتساب المهارات الحسابية لدى التلاميذ من العمليات المعقدة الممرتكزة 
على تطور مهارات إدراكية وتفكيرية مختلفة» والخلل في تطور إحدى هذه اممهارات الإدراكية 
والتفكيرية من شأنه أن يعيق عملية الاكتساب التعليمي بشكل عام والحسابي بشكل خاص 
لذلك قد نرى أن التلاميذ اللذين يعانون من صعوبات ف تعلم الرياضيات يظهرون الحيرة 
والارتباك عندما يواجهون حل الممشكلة فهم يعانون من صعوبات في قراءة كلمات المسألة 
وفهم معني المصطلحات» وهم غير متأكدون من العمليات التي سوف يستخدمونها في حل 
المسألة» ويفشلون في استخلاص التعميمات التي تنقلهم من مسألة لأخرى. 
(Blitzer,2003,PP.4-83)‏ 
لذلك فإن تعويد التلاميذ على التفكير الرياضي يعتبر في غاية الأهمية وذلك لكي يصل 
التلميذ إلى الحل السليم للمشكلة الرياضية ويهكن تعريف التفكير الرياضي بآنه التفكير 
المصاحب للفرد في مواجهة المشكلات واممسائل الرياضية في محاولة لحله والذي تحده عدة 


تتكون منها عملية حل مسائل مختلفة الأنواع والعمليات الرياضية التي يجب أن تستخدم 
لإجابة سؤال المشكلة أو امسألة. 

وبالنظر إلى خصائص ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات الذين يعانون من صعوبات في 
التفكيرء يتضح أن هذه الصعوبات تبرز من خلال أدائهم في مادة الرياضيات من خلال النقاط 
التالية: 
٠‏ يقومون بعمليات الحفظ والتكرار بدلاً من الانتباه والفهم. 
٠‏ لا يختارون مهارات التفكر الملائمة ف أغلب الأحيان عن حل الممسائل. 
٠‏ يكررون الاستراتيجيات بغض النظر عن كونها صحيحة أم خاطئة. 
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٠‏ يعانون من مصاعب في حل المسائل المرتبة أفقياً في حين يستطيعون حل الممسألة بنجاح 
إذا ما قاموا بترتيبها بالطريقة الرأسية. 

٠‏ فهؤلاء التلاميذ غالباً ما يواجهون صعوبات في التفكير اممجرد. 

ه يعجزون عن آداء المهمات في وقتها اممحدد وإتامها. 

٠ه‏ يفشلون في متابعة خطوات العمل. 

٠‏ لا يفهمون لغة اممسائل الرياضية. 

٠‏ لا يحرصون على الدقة عند حل اممسائل الرياضية. 

٠‏ يعجزون عن تقييم آدائهم وملاحظة أخطائهم وإن لاحظوها فهم يتقاعسون عن 

يغلب عليهم التصرف باندفاع وتهور عند حل اممسائل الحسابية دون الرجوع ممهارات 
التفكر. 

٠‏ عدم القدرة على استخدام استراتيجيات تفكير مناسبة وإتباع سلسلة الخطوات التي 
تستخدم أثناء حل المسائل اللفظية المتنوعة أو التي تستخدم في إجراء العمليات 
الحسابية اممتنوعة. 

٠‏ عدم القدرة على تحديد الأفكار الهامة في المسألة اللفظية. 

* عدم الوعي مهارات التفكير اللازمة عند حل المسائل الرياضية أو إجراء العمليات 
الحسابية. 

(Crealock & kronic,1993,P.21) 

كما إنهم يواجهون مشكلة ف توظيف الاستراتيجيات الملاشة لحل اطممشاكل التعليمية 
المختلفة» فقد يقومون بتوظيف استراتيجيات بدائية وضعيفة لحل مسائل الحساب وفهم 
المقروء وكذلك عند الحديث والتعبير الرياضي» ويعود جزء كبير من تلك الصعوبات إلى 
افتقار في مهارات التفكير وتنظيم الأفكار» لكي يتمكن الإنسان من اكتساب العديد من 

الخبرات والتجارب» فهو بحاجة إلى القيام بعملية تنظيم تلك الخبرات بطريقة ناجحة» 

تضمن له الحصول عليها واستخدامها عند الحاجة» ولكن التلاميذ الذين يعانون من 
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صعوبات التعلم نراهم في العديد من المواقف يستصعبون تلك الممهام بشكل ملحوظ إذ 
يستغرقون الكثير من الوقت للبدء بحل الواجبات وإخراج الكراسات من الحقيبةء والقيام 
بحل مسائلة حسابية ذات خطوات متسلسلة» أو ترتيب جملهم أثناء الحديث أو الكتابة. 
(Lerner,2002,PP.135)‏ 
وهذا ما أكدته نتائج دراسة كارنين ٠«نءة٥(1997)‏ حيث أشارت بأن ذوي صعوبات 
التعلم في الرياضيات يعانون من ضعف كبير في جانب مهارات التفكير والذي يؤدي إلى 
صعوبات جمة في استخدام مهارات التنظيم» حيث أشارت الدراسة بأنه بعد تسجيل 
ا معلومات وتسلسلها وفهمها يتم تنظيم المعلومات في المخ وربطها مع المعلومات السابق 
تعلمهاء والتلميذ الذي يعاني من صعوبات في القدرة على تنظيم المعلومات يجد صعوبة في 
جعل مجموعة من اممعلومات والحقائق مترابطة مع بعضها البعض على صورة آفكار كما 
يعاني من صعوبة استدعاء هذه الحقائق ق الإجابة على سؤال عام قد يكون جاوب عليه 
سابقاً. 
(Carnine, 1997,PP. 130-141)‏ 
فهذه الصعوبات ترتبط بشكل وثيق بعدم القدرة على التفكير الموضوعي باممسائل 
الحسابيةء مما يؤدي إلى عدم القدرة على فهم وإدراك الأرقام والعلامات الحسابية وتذكر 
الحقائق الحسابية ومن صعوبة في ترجمة المسائل اللفظية لأرقام حسابيةء ولذلكء لابد من 
تدريس التفكير الرياضي كأحد اممهارات المعرفية من المستوى العالي ممساعدة ذوي صعوبات 
التعلم في تعلم مهارات حل اممسائل الرياضية وفي فهم كيف تعمل ومتى هكن استخدامها. 
وبعد تحليل عشرات الآلاف من مسائل الحساب التي قام بحلها ذوي صعوبات 
الریاضیات» وجد جریستين وآخرون 2005 (له ۲» #۸اء»إ6)» في حين يفترض معظم 
المدرسين أن أخطاء التلاميذ عشوائية وتدل على الإهمال أو أنها ناتجة عن عدم تمكن 
هؤلاء التلاميذ من إجراء العمليات الحسابية» وأن العلاج يتحدد في إعطاء التلميذ اطمزيد 
من المسائل مع حثه على أن يكون أكثر اهتماما ووعياء وإعادة تدريس الإجراءات برمتها 
له» لكن وجد الباحثون أن أخطاء التلاميذ ليست عشوائية بل تخضع لنظام ماء فاطمشكلة 
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تكمن في أن التلاميذ يجهلون وجود مهارات تفكير تستلزم الرجوع لها عند حل المسائل 
الرياضية مما يؤدي بهم إلى إتباع إجراءات خاطئة أثناء الحل. 
(Gresten, et al,2005,PP. 293-304)‏ 
فضعف القدرة على التفكير» وعدم وعي التلاميذ بوجوب استخدام مهارات التفكير التي 
تعينهم على استيعاب المفاهيم والعلاقات والقوانين الرياضية الأساسية. وعدم القدرة على 
إيجاد ترابط بين مهارات التفكير المختلفة كمهارة حل الممشكلات واتخاذ القرار والاستنتاج 
وتوظيفها إثناء حل ال مسألة الرياضية وانحسار ممارستها والبناء عليها والاحتفاظ بهاء ينتج 
عنه صعوبات عديدة منها أخطاء في تفسير التلاميذ للرموز الرياضية والذي يؤدي عادة 
للفشل في تطبيق العمليات الحسابية وفي المطابقة بين الأرقام والرموزء ولا يتذكر القواعد 
الحسابية» ويخلط بين الأعمدة والفراغات» وصعوبة في إدراك المفاهيم الحسابية» وصعوبة في 
حل المشكلات الرياضية ذات الطابع القصصي كما تزداد هذه الأخطاء مع تعقد العمليات. 
لذلك فإن ذوي صعوبات الرياضيات يستخدمون زمناً أطول إذا ما طبقوا استراتيجيات حل 
ا مشاكل الرياضيةء وبنفس الوقت نراهم هيلون إلى ارتكاب أخطاء كثيرة في الحل ترجع 
ممهارات التفكير الخاطئة التي يتبعونهاء وللقصور في استخدام مهارات تعميم الاستراتيجيات» 
فهم يوصفون بآنهم مشوشي التفکير دانما. 
(Siegler é& Sharger,1984,PP.229-293)‏ 
وف دراسة بیلیغرینو وغولدمان 1987) هص لاه & i«0ءعااه۳)‏ أشارت النتائج أن 
معالجة التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات يجب أن تتضمن تعليم هؤلاء 
التلاميذ مهارات التفكير التي تمكنهم من إتباع الحقائق الرياضية وتضمن لهم سهولة 
ممارستهاء حيث آن تدريب التلاميذ بشكل مستمر يؤدي إلى تطوير مهاراتهم بحيث يتمكنون 
من استخدام مهارات التفكير العليا بشكل تلقافي وآلي» على سبيل الممشثال عند حساب 6 + 8 
بشكل صحيح» فهم بحاجة إلى تخزين هذه الحقائق في الذاكرة واستخدام استراتيجيات تفكير 
تمكنهم من استرجاع هذه الحقائق بشكل سهل ودون خطاً. 
(Pellegrino & Goldman,1987,PP.3- 57)‏ 
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كما قام الباحثان سيغلر وشارجير 1984) إ#عإهط؟ » ١ءاعء51)‏ بدراسة تهدف إلى مقارنة 
عينة من التلاميذ المتفوقين ومن التلاميذ المعرضين للخطر ومن ذوي صعوبات التعلم في 
الرياضيات في الاستراتيجيات التي يتبعونها أثناء حل مسائل رياضية تتعلق بالجمع والطرح» 
حيث أشارت النتائج إن أبسط الاستراتيجيات المستخدمة عند جمع عددين مثل 8 + 3 وهي 
البدء بالعدد الأكبر» يجهلها ذوي صعوبات التعلم» وهذا يرجع لجهل هؤلاء التلاميذ مهارات 
التفكير وكيف توظيف استراتيجياتها أثناء حل اممسائل» كما إنهم لا يتعلمون الاستراتيجيات 
بسهولة» فالنتائج تؤكد إلى أن فشل هؤلاء التلاميذ في الحقائق الحسابية ترجع بشكل أساسي 
إلى استخدام مهارات تفكير خاطئة تقودهم لاستراتيجيات غير مناسبة لحل المسائل الرياضية 
فهم يحتاجون ناهج متخصصة قاثمة على تنمية هذه المهارات» والدقة في تنفيذ هذه 
الاستراتيجيات. 
(Siegler & Sharger,1984,PP.229-293)‏ 
إن حل اممشكلة الرياضية وخاصة ذات الصياغة اللفظية تمثل صعوبة لدى معظم 
تلاميذ وتلميذات ذوي صعوبات التعلم في مادة الرياضيات ويرجع مكمن الصعوبة إلى أن 
هؤلاء التلاميذ غير متعودين على استخدام عمليات التفكير الرياضي وأنهم غير متعودين على 
تحليل اممسألة الرياضية تحليلاً سليماً كما أنهم لا يستطيعون فهم وتحديد لغة اممسألة 
وكذلك الطرق وام مراحل الأساسية التي هر بها حل الممسألة الرياضية. 
(Barron,1992,PP. 31-72)‏ 
فذوي صعوبات الرياضيات يكرهون الممسائل اللفظية ولا يرون لها آي هدف يذكرء 
وينظرون لها باعتبارها قدر مكتوب عليهم وعبئاً يضاف إلى أعباء الرياضيات الأخرى ومع 
ذلك فإن التلاميذ المهرة يجتازون هذه المسائل مداخل صحيحةء والمشكلة تتمثل ف التفكير 
بشكل سليم بالعملية الحسابية التي تنطبق على الكميات المحددة في المسألة للوصول 
إلى الإجابة الصحيحة» فالتلاميذ العاديون يوظفون مهارات التفكير ويستخدمون استراتيجيات 
مناسبة تتمثل في النظر للمسألة بحثاً عن كلمة السر التي تكشف لهم عن العملية 
التي ينبغي عليهم استخدامهاء على سبيل ال مثال "جميعها" تعني أن تجمع "أخذ" معناها 
أن تطرح» بحيث يلتقط التلاميذ العملية طبقا للكلمة المفتاح ويطبقونهاء في حين 


4 الفصل الرابع 


يفشل ذوي صعوبات التعلم في الوصول للكلمة مفتاح المسألة مما يعيق حلهم ممثل هذه 
المسائل. 
(Bryant,2005,PP. 340-345)‏ 
وصعوبة حل اممسائل اللفظية تنتج على الأغلب مشكلات في تطبيق المهارات الحسابية 
في مواقف عملية» وتزداد هذه المشكلات عندما يصبح نص الممسألة معقداً أو يحتوي 
معلومات غريبة أو كلمات مفتاحيه غامضة أو يحتاج الحل إلى خطوات متعددة ويلاحظ 
بأن أداء التلميذ يتناقص كلما أصبح سياق الممسألة غير مألوف له.وتتصل صعوبات حل 
المسائل بالوعي مهارات التفكير التي يجب استخدامها أثناء حل المسألة الرياضية 
والاستراتيجيات التعليمية غير الملانمة التي غالبا ما يستخدمها ذوي صعوبات التعلم» كما أن 
التعليم من غير إعطاء التلميذ فرص للتطبيق على الممواقف العملية وعمل التلميذ منفردا 
وعدم التأكيد على إتقان المهارة تعتبر عوامل أخرى تزيد من صعوبات الرياضيات (راضي 
الوقفي.2004» ص 71). 
ولذلك فقد تم التركيز في معظم البحوث التطبيقية على احتياجات ذوي صعوبات 
التعلم وخصوصا التلاميذ الذين يواجهون مشكلات قي المسائل الحسابية اللفظية» فهؤلاء 
التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم لا يستخدمون مهارات تفكيرية محددة في مواجهة مثل 
هذه اممسائل» فقد أشارت دراسة جونز وآخرون له اء »«ه[(1997)» أن من بين تلاميذ الصف 
السادس وجد هناك الكثيرون ممن م يتعلموا حقائق الرياضيات الابتدائية ويستخدمون إجراءات 
العد مثلهم مثل أطفال ما قبل اممدرسة لحل المشكلات البسيطةء وكثير من هؤلاء التلاميذ كانوا 
ضعافا في القراءة مما زاد من صعوبة المسائل اللفظية عليهم» وحتى المدرسون كانوا يعتقدون أن 
حل المسائل اللفظية أبعد بكثبر من إمكانيات هؤلاء التلاميذ. 
(Jones, et al ,1997,PP.151-163)‏ 
ويؤكد هالهان وآخرون اه اء «ةطهااه1985(1)» آن القصور الواضح الذي يعاني 
منه تلاميذ ذوي صعوبات الرياضيات في مهارات التفكير يرجع بشكل كبير منه إلى 
الفشل قي استخدام مهارة التخطيط لحل المسائل الرياضيةء على الرغم من وجود بعض 
المخططات لحل اممسألة الرياضية إلا أنهم دانما لا يستطيعون ربط هذه المخططات 
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وإجراءات الحساب ال مكتوب وبسبب ذلك فإن الإجراءات المكتوبة ماذا تعني وماذا نتبعها 
تظل لغزا محيرا لهم»فمواطن ضعفهم تكمن في أدائهم للمهارات المعرفية وتنظيمهم للنتائج 
بشكل عشواني وعدم تناسق العمليات العقلية. 
(Hallahan, et al,1985,P.68)‏ 
مما سبق تتضح لنا ضرورة تنمية مهارات التفكير لذوي صعوبات الرياضيات نظراً ما 
يعانونه فشل وضعف وسوء أداء في مادة الرياضيات قد يرجع بشكل أساسي إلى عدم وعيهم 
مهارات التفكير وعدم قدرتهم على توظيفها بشكل سليم أثناء دروس الرياضيات» فالتدريب 
على مثل هذه المهارات قد يساعدهم من حیث: 
1- التخفيف من صعوبة بعض موضوعات الرياضيات اممجردة. 
2- استثارة الفضول وحب الاستطلاع والتفكير الرياضي لدى الطلاب. 
3- تعميق فهم الطلاب للموضوعات الرياضية اممختلفة. 
4- مساعدة الطلاب على تحصيل الرياضيات على المستويات العقلية العليا. 
5- تنمية القدرات الإبداعية لدى التلاميذ. 
6- اختزال الخوف والقلق الذي يصاحب دراسة الرياضيات. 
7- اممساهمة ف خلق اتجاهات إيجابية نحو مادة الرياضيات. 
8- امساهمة ف إثراء مناهج الرياضيات مسائل رياضية ذات طابع مختلف عن الطابع 
التقليدي مستند على إثارة تفكير التلاميذ. 
9- مساعدة امعلمين على إثراء تدريس الرياضيات بأنشطة رياضية مبدعة قانممة على تنمية 
مهارات التفكير وتشجيع تلاميذهم على العمل الجماعي وال مناقشات الصفية. 
(Mazzocco , 2005,PP. 318-323; Clark,1997,PP.69-79)‏ 
الأسباب المساهمة في تعزيز صعوبات التفكير لدى ذوي صعوبات الرياضيات 
إن الاهتمام بتنمية تفكير التلاميذ مكنهم من الوصول إلى النتائج السليمة ف المواقف 
والمشكلات التي تواجههم داخل المدرسة آو خارجهاء فالتلميذ وهو يتلمس خطواته 
الأولى في المدرسة» يتميز برغبته المستمرة في التساؤل وفي معرفة ما يحدث حوله» لذلك 
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يجب استثمار هذه الرغبة لتنمية تفكيره أو تعليمه التفكير على أسس عقلانية وموضوعية 
فتعليم التفكير أهم بكثير من اكتساب اممعرفة» ولكن نلاحظ أن هناك الكثير من المعوقات 
والأسباب التي تعيق وتثبط تنمية مهارات التفكير للتلاميذ وخصوصا للتلاميذ من ذوي 
صعوبات التعلم بشكل عام وذوي صعوبات الرياضيات بشكل خاص ومنها: 
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عدم وعي اممعلمين بضرورة الاهتمام مهارات التفكير وضرورة تنميتها لدى تلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم في الرياضيات وفائدتها العظيمة في تحقيق الانجاز الرياضي والتقدم في 
التحصيل الأكادهي إذا ما وجدت الفرصة لتدريبهم عليها وتنميتها من خلال المنهج 
الرياضي. 

عدم اهتمام التلاميذ ممارسة التدريب لطمبكر النشط ملهارات التفكير والأنشطة العقلية 
الرياضية ال معتمد على هذه المهارات كالتصنيف والتجريد واممقارنة والتنظيم والتي 
تعالج اممسافات والأشكال والفراغ والعلاقات الكمية والعددية بصورة عامة. على اعتبار 
أنها تشكل عبئا عقليا ومعرفيا يتطلب إعمالا نشطة لإمكانات واستعدادات التلميذ 
العقلية أو الذهنية وإن هذه المهارات لا يستطيع ممارستها من يعانون من الضعف في 
التحصيل الأكادهي وصعوبات التعلم. 

عدم اهتمام تلميذ ذوي صعوبات الرياضيات بالتوظيف الكمي التراكمي مهارات التفكير 
الرياضي وتحصيلها واكتسابها اكتسابا تراكميا وتصاعديا والاكتفاء بالاكتساب الموقفي 
للمعلومات الرياضية بطريقة تعكس عزل وتفكك عناص التفكير الرياضي وذلك بسبب 
فشله المتكرر مادة الرياضيات. 

انصراف التلاميذ عن مادة الرياضيات إلى الأنشطة وا مجالات الأكادهية السهلة التي لا 
تشكل عبئا على نظم وعمليات التفكير والتجهيز وا معالجة» حيث أن هذه المجالات لا 
تتطلب جهدا عقليا نشطا وإعمالا ايجابيا للمستويات العليا من التفكير» فنظرة هؤلاء 
التلاميذ السلبية لذواتهم وعدم الإهان بقدراتهم على تحقيق النجاح قي مادة الرياضيات 
يؤدي إلى انصرافهم عن هذه الممادة. 

ضعف قدرة التلميذ على التمثيل امعرفي وتوظيف مهارات التفكير في الرياضيات أو عدم 
رغبته آو اهتمامه في توظيف هذه ال مهارات» مما يؤدي إلى عدم قدرة التلميذ على فهم 
المشكلات الرياضية. 
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6- عدم الربط بين المناهج الدراسية ممادة الرياضيات ومهارات التفكير» قد يؤدي إلى تقليل 

الدافعية للتعلم» الأمر الذي يؤدي إلى تحصيل سين للمادة الدراسية ليس فقط للتلاميذ 

من ذوي صعوبات التعلم بل طمن ذوي التحصيل المرتفع أيضاً. 

(فتحي الزبات1998» ص566 سامي ملحم2006› ص246 Fuchs, 2005, °P.350-352;‏ 

( Geary, 2005, PP.4-15 
المناهج اطمدرسية ودورها في تنمية مهارات التفكير لذوي صعوبات الرياضيات‎ 

تعد المناهج التربوية أحد الأمور التي تعنى بها الأفراد والجماعات والدول ليس على 
صعيد عصرنا الحالي بل منذ أقدم الأزمنة. فقد كان الإنسان في اممجتمع البدائي يأمل داتما أن 
ينقل ما عرفه عن بيئته التي يعيش فيها وحياته التي هارسها لابنه» ومع تقدم الإنسان ورقيه 
في سلم الحضارة أخذت منهج التربية تزداد أهمية في نظر المجتمعات» ومن ثم جهدوا في 
إعداد أبنائهم وصغارهم عن طريق الخبراء وا مختصين لتحمل مسئولياتهم العقائدية 
والمفاهيم» والقيم» والعادات الاجتماعيةء وبتزايد الاهتمام باطمناهج التربوية ركز كثير من 
المفكرين عبر التاريخ جهودهم على تحقيق مناهج تؤمن الخير والسعادة لناشئ وطنهم» ولذا 
كثرت الاجتهادات وتشعبت آرائهم» وتباينت نظراتهم في صياغة البرامج واممناهج» وهذا يعني 
أن التربية ومناهجها لها سماتها الخطيرة والفعالة في الارتفاع بقيمة الفرد» والنهوض بحضارات 
الأمم. 

وإذا كانت التربية مسئولة عن تنشئة الفرد وتكوينه» وتزويده بالقدرات والكفاءات 
التي تمكنه من مواجهة التغيرات الحادثة حوله والتعامل معهاء فمناهج التعليم تعد من احد 
وسائل التربية المهمة وأكثرها فعالية في تحقيق هذا الهدف» ومن ثم فإن المنهج الدراسي هو 
ا لمؤسسة اممنوط بها ترجمة فلسفة التربية إلى أساليب وإجراءات تدريسية (محمد أمين 
المفتي› 1999ء ص 86). 

فالوظيفة الأساسية للمناهج تتمحور في تنمية الأفراد ضمن إطار قدراتهم واستعداداتهم 
في امجالات العقلية المعرفيةء الجسمية» النفسية» والاجتماعية. ومن ثم توجيه هذا النمو لصالح 
الجماعة من خلال بلورة أفراد قادرين على المشاركة في صنع رقي اممجتمع. 
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ولتحقيق هدف تنمية مهارات التفكير للتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات» 
فإن ذلك يتطلب اهتمام خاص بتحليل قضايا المنهاج والتوقعات التي يرسمها للمتعلمينء 
وتكييف الممنهاج على نحو يسمح بتلبية الاحتياجات التعليمية لتلاميذ ذوي صعوبات 
الرياضيات» وتزويد اممنهج بالوسائل والأدوات المساعدة على تنمية مهارات التفكير الرياضي 
وجعل تلاميذ صعوبات التعلم قادرين على الاستفادة من اممنهاج وتوفير الدعم الخاص لهم. 

فلابد من تضمين مناهج الرياضيات بعض الأماط التي تؤثر إيجابيا على تنمية التفكيرء 
حيث يرى اممتخصصون ف تربويات الرياضيات أن توافر منهج قوي وجيد لتعليم الرياضيات 
أصبح أمرا حيوياً للمجتمع الذي ينشد تنويراً فكرياً وصحوة اقتصاديةء لذلك فإن تعليم 
الرياضيات يسهم ق التنمية البشرية التي تسهم بدورها ق التنمية الشاملة (وليم عبيدء 
1999 ص 6). 

وقد أكد على ذلك کل من برودي وهوم 1991) ۸1u‏ ٭ ر4٥ »)84٥‏ حیثٹ آشاروا بن 
التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم ق الرياضيات يحتاجون إلى منهج خاص يحاي الصعوبة 
التي یعانون منهاء کما آوصی کل من ترافتون وجلوس 1994) uها C »)1۲4f1٥۸‏ بضرورة 
الاهتمام با مناهج المدرسية للتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم وخصوصا مناهج الرياضيات 
حيث لابد من وجود مناهج تخالف ال مناهج التقليدية اممعتمدة على التكرار الغير مبرر 
والأفكار التقليدية» وأن يقدم المنهج في مضمونه نوعيات مختلفة ومتنوعة من مهارات 
التفكير التي تؤدي إلى الفهم الرياضي وشحذ عقول التلاميذ ومخاطبة أفكارهم وتنمية 
مهارات الرياضيات اممختلفة» ويجب أن تكون المناهج ذات طابع عملي ليتمكن ذوي 
صعوبات التعلم من استخدام الرياضيات مرونة اكبر» كما أن معظم المناهج التي تدعي بأنها 
خاصة بذوي صعوبات الرياضيات تفتقر إلى الربط بين مهارات التفكير ودروس الرياضيات 
بوضوح. 

(Baroody & Hume,1991,PP.4-68; Trafton, é& Claus,1994,PP.-39) 

ويهمكن تحديد معايير اختيار مهارات التفكير اممناسبة لتضمينها مناهج الرياضيات عاى 

النحو التالي: 
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أن يكون هدف ال منهج الأساسي هو رفع مستوى التعلم لدى التلميذءفهي نقطة الارتكاز 
التي تدور حولها جميع الإجراءات الأخرى. 

شمولية المنهج طمهارات تفكير متنوعة ومختلفة يدرسها التلميذ ويتدرب عليها ليكتسب 
الثقة في النفسي وامثابرة واممبادرة في التعلم والرغبة في التحصيل والقدرة على التعامل مع 
الآخرين وكسب الأصدقاء. 

لابد أن یکون اممنهج متوازن ومناسب ومرن مناسب للتلاميذ 

ارتباط كل مهارة من مهارات التفكير بعناصر منهج الرياضيات الذي يدرسه التلاميذ. 
مناسبة مهارة التفكير للمستوى العقلي للتلاميذ وارتباطه بالخلفية الرياضية لديهم. 
مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذء من خلال التنوع قي اممهارات التي تناسب المحتوى 
وامستوى الرياضي. 

توافر اممواد التعليمية اللازمة لتنمية مهارات التفكير» في الفصل أو المدرسة حتى هكن 
تنفيذها بسهولة ويس وتنوع الأساليب واممواد والاستراتيجيات ليتناسب كل منها مع 
کل طفل وٹ کل ظرف. 

أن يتسم منهج الرياضيات بطابع التطبيق في مجالات الحياة العلمية اليومية وعدم 
التركيز على التحليل فقط. حيث لابد من اختيار مهارات التفكر الملامة أثناء حل 
المسائل الرياضية وربطها بالبيئة وا مجتمع الذي يعيش فيه التلميذ. 

دعم مهارات التفكير مفاهيم رياضية سبق للتلاميذ دراستها ومساعدتهم على اكتشاف 
مفاهيم رياضية جديدة. 

اختيار امسائل الرياضية التي تستثير تفكير التلاميذ وتحدى قدراتهم الرياضية. 

تعددية اممسائل الرياضية وحرية التلاميذ في الاختيار منها والعمل عليها ضمن مهارات 
التفكر الممتنوعة. 

إمكانية العمل على حل المسائل الرياضية بصورة فردية أو في مجموعات صغيرة أو 
الفصل الدراسي بكامله مما يسمح بإثارة الأفكار وتعزيز المشاركة الصفية. 
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3- جذب اهتمام وانتباه التلاميذ مهارات التفكير وماهيتها وكيفية تطبيقها من خلال اممنهج 
المدرسى أثناء دراسة الرياضيات 
(Blitzer, 2003,PP.4-83 Montague, et al,2004,PP. 2-3; Pau,l et i OS BET‏ 
فاطمناهج الحديثة ف الرياضيات لابد أن تركز على حل اممشكلات الحياتية الواقعية 
فالتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم بحاجة إلى التدرب على كيفية استخدام مهارات التفكير 
وحل هذه المشكلات سواء أكانوا متلكون القدرة على استخدام العمليات الحسابية أم لا 
متلكونها. وكذلك فهم بحاجة إلى التدرب على التعامل مع ال مهارات الرياضية العليا جنباً إلى 
جنب مع تعلم الممهارات الرياضية الدنياء كما أنهم بحاجة إلى التدريس الذي يركز على اممعنى 
وكيفية اتخاذ القرارات» ومن الأمثلة على ذلك تدريب التلاميذ على اختيار العمليات المناسبة 
من أجل أن يستخدمها لحل مشكلة ما. وكذلك فهم بحاجة أيضاً للتدرب على الحساب 
العقلي واستخدام الحاسوب والتخطيط واستراتيجيات حل المشكلة الرياضية من خلال المنهج 
الرياضي بفاعلية. 
(Montague, et al ,2004,p.5) 1‏ 
ومن هنا يكمن الاهتمام بتعليم ذوي صعوبات التعلم الذين يعانون بوضوح من 
مشكلة في الرياضيات تعليماً مكنهم من أداء ما يفرضه عليهم كونهم أفراداً يعيشون في 
مجتمع من جهة» ويساعدهم على التلاؤم مع مقتضيات التقدم ف السلم التعليمي من جهة 
أخرى. على ألا يغيب عن البال أن الكثيرين من ذوي صعوبات التعلم يحتاجون نمطا ما من 
التعديل في الخطط التعليمية مواد الرياضيات وطرق تدريسها إذا ما أريد مواجهة ضعفهم 
في الرياضيات مواجهة ناجحة. 
(Jetindrad Salmeento ,1999,p.430)‏ 
دور ال معلم في تنمية مهارات التفكير لذوي صعوبات الرياضيات 
إن تدريب تلاميذ ذوي صعوبات الرياضيات على التفكير مهمة تتطلب اهتماماً 
وحماساء وتأهيلاً من قبل المعلم» وإذا م تتوفر هذه الأمور فإن امعلم هكن أن يدرب 
هؤلاء التلاميذ بطريقة عشوائية تعمق من صعوبات التعلم لديهم وتزيدهاء فالطرق 
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العشوائية هذه لا تسهم في تأهيل المتعلم لأن يطور أساليب تفكره أو أساليب استخدام 
ا معرفة التي تقدم له والتي يجب أن يتفاعل معها بطريقة نشطة وحيوية فاعلة. 
أشار كامبيل 11)2003ءام«4٥)»‏ أنه لابد من تزويد اممعلمين بالكثير من الممبادئ والأسس 
التي تنمي تفكير التلاميذ عند دراستهم للرياضيات» كتشجيعهم وتدريبهم المستمر على 
ممارسة حل المشكلات» وإعادة حلهم للتمارين ذات الصعوبة» والتفكير في مثل تلك الحلولء 
فالطرق التقليدية في تدريس الرياضيات مم تعد مؤهلة لتنمية التفكير الرياضي بل تؤدي إلى 
ضعف التلاميذ وفشلهم بتحقيق التقدم بهذه المادة. ومن ثم وجب البحث عن الأساليب 
والاستراتيجيات التى تتضمن آناطا متنوعة لتدريس الرياضيات تحقق ذلك الغرض. 
(Campbell ,2003,PP. 102-115)‏ 
کما يوصی روبن 1986) «1طه۸)» اممعلمين الذين يرغبون ف رفع ميول طلابهم نحو تعلم 
الرياضيات في الفصل الدراسي» أن يحرصوا على تضمين شروحهم بعض الأنشطة الإثرائيةء 
وخاصة الأنشطة القانمة على تنمية مهارات التفكير وحل الممشكلات الرياضية غر الروتينية 
والألغاز الذهنية الذكية. 
(Robin, 1986}. 22)‏ 
وترجع أهمية استخدام مهارات التفكير في تدريس الرياضيات» إلى أنها تحقق تأثيرات 
إيجابية كثيرة على نواتج التعلم المرغوب فيهاء قد تفشل الطريقة المعتادة في التدريس قي 
تحقيقها في أغلب الأحيان» نظراً لخلوها من حل اممشكلات الرياضية غير الروتينيةء ونُدرة 
استخدام الألعاب العقلية أو الألغاز الذهنية بها. ويؤكد ذلك» ما يلاحظه المدرسون الذين 
يطورون أنشطة رياضية ابتكاريه ويستخدمونها آثناء تدريس الرياضيات» من تغيرات إيجابية 
في اتجاهات تلاميذهم نحو حل اممشكلات الرياضية» ومستوى القدرة الرياضيةء بالإضافة إلى 
القدرة على التفكير الابتكاري لديهم. 
(Relich, et al , 1992 , P. 220)‏ 
ويتطلب تنمية مهارات التفكير الرياضي» امتلاك المعلم مهارات تدريس غير روتينية 
تتسم باط مرونة والتنظيم» بحيث يقوم المعلم بالتخطيط للأنشطة الرياضية واستخدامها 
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بطريقة مدروسة وقانمة على أسس تنمية هذه المهارات» فمعلمي ذوي صعوبات الرياضيات لابد 
أن مروا بخبرات تدريبية منظمة ممساعدة تلاميذهم على فهم عملية التفكير» ومهاراتها 
ومقوماتها واكتساب الخبرة في معايير الحكم على تحققها لدى التلاميذ. 
(Huetinck & Munshin, 2004, PP.198-203)‏ 
ولذا يجب على معلم الرياضيات أن يراعى مجموعة من الأسس واممبادئ ليكون 
تدريسه إبداعيا غير نمطيًاء من بينها ضرورة أن يعطى تلاميذه فرصاً متكررة للتعلم» تسمح 
لهم ممارسة الاكتشاف وحل اممشكلات» أن يسمح لتلاميذه ممارسة الأنشطة المتنوعة 
واممتوازنة التي تتيح لكل منهم أن يتعلم مفرده في حرية» ويسمح لهم كذلك باطمشاركة 
الفردية أو الجماعية داخل أو خارج حجرة الصف» أن يحدد جوانب التعلم من خلال المسائل 
الرياضية والوقت الذي يستغرقه كل نشاط أن يبنى خطة خاصة للتعلم الفردي باختيار 
المادة والأفكار والأنشطة التي سيقدمها لكل تلميذ وفق حاجاته واهتماماته وقدراته» وأن 
يضع خططاً فردية متميزة ويحدد المفاهيم والأفكار التي تشبع حاجات التلاميذ وميولهم 
ورغباتهم. 
(Joshua, 1993, p.5)‏ 
إلا أن بعض الأساليب التي تتبع في تدريس الرياضيات» تتسبب في مشكلات اممعاناة من 
الرياضيات لأعداد كبيرة من التلاميذ كانت تؤهلهم إمكاناتهم العقلية لسبر غور هذا ا مجالء كما إن 
افتقاد مهارة التعامل مع التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم ف الرياضيات ومعرفة كيفية تقديم 
المفاهيم لهم والإجابة على أسألتهم كانت خلف تدني الكثير من تلاميذ هذه الفئة. 
فاممعلم الجيد لابد من آن يحاول توزيع التلاميذ الخجولين على مجموعات الفصلء 
مع تعمد جمعهم من يفضلون من الأقرانء ولابد من أن يتعرف ال معلم على مشكلة 
التلميذ الأسرية آو الخاصة ومحاولته الاستجابة لها علميا وموضوعيا وإنسانياء كما إن 
تعزيز المعلم وتحفيزه لتعلم التلاميذ للمادة. وذلك باستعماله آي إجراء يراه مناسبا لعلاج 
عدم تعلم التلاميذ للمادة ولنوع ودرجة وسرعة هذا التعلم» فلابد للمعلم من استخدام 
أسلوب التعزيز السلبي وذلك للحد من سلوك بعض التلاميذ الساخر من أقرانهم» ولتوفير 
بيئة صفية بناءة ومشجعةء وتعليم التلاميذ مهارة اممشاركة والمناقشة من خلال 
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عرض الأسئلة والإجابة والتعليق عليها وتكوين مجموعات بحيث تكون فيما بينهم مناقشات 
جماعية والمشاركة بالخبرات والأنشطة الصفية المطلوبة. 
(Clark,1997, PP.69-79)‏ 
كما أكدت توصيات المجلس القومي لأبحاث الرياضيات» بأنه يجب إكساب التلاميذ 
الثقة أثناء حلهم للمسائل الرياضية» حيث لابد من توفر الفرص لجميع التلاميذ لاكتشاف 
أنواع مختلفة من امسائل الرياضية وان يحلوا هذه المسائل بطرق متنوعة مما يتطلب من 
المعلمين تشجيعهم على استخدام العديد من الاستراتيجيات في حلها وليس الحل الذي يفرضه 
ا منهج المدرسي. 
(Desoeteé® Gregoire, 2006, PP.351-367)‏ 
فاطمعلم هو أكثر الفنات المهنية قدرة على تقويم مدى فاعلية البرامج والأنشطة 
واطممارسات التربويةء والتغير أو التقدم الذي مكن إحرازه من خلال هذه البرامج أو تلك 
الأنشطة» بسبب طبيعة الدور التربوي واممهني الذي يؤديه من ناحية» وبسبب درايته 
واستغراقه» وخبراته بالأنشطة والمقررات الأكادهيةء التي قد يفشل فيها ذوى صعوبات التعلم 
في الوصول إلى مستويات الأداء المطلوبة من ناحية أخرىء» مما يمكنه تقويم مدى التباعد بين 
الأداء الفعلي والأداء المتوقع (فتحي الزبات1998» ص215) 
فقد أكدت دراسة ثورنتون وآخرون اه اء ۸ها٣إمط1ء‏ 1997)) بأنه لابد أن تكون هناك 
إجراءات يجب أن يتبعها ال معلم عند التعامل مع ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات» وهي 
کالآن: 
1- إدخال التلاميذ في مهام غنية وهادفة لحل اممسائل الرياضية. 
2- التكيف مع الطرق المختلفة لتعليم التلاميذ 
3- تشجيعح التلاميذ على مناقشة وتبرير الاستراتيجيات والحلول التى يستخدمونها في حل 
المسائل 
4- لابد أن يعتني ال معلمون بالتفكير الرياضي ويقدمون الوقت والفرصة للتلاميذ للدخول في 
مناقشات ومشاركة حلولهم للمسائل الغنية الهادفة. 
5- يجب أن يحصل هؤلاء التلاميذ على فرص كثيرة للتعلم من خلال برامج علاجية 
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مبينة على تنمية مهارات التفكير الرياضي , وتكون باعثة على التحدي واطمنافسة» حقيقة أن 
التلاميذ يحتاجون تقنيات تعويضية مناسبة هكن أن تنمي التفكير الرياضي لهؤلاء التلاميذ إلى 
مستویات کانت تعد سابقا متجاوزة لحدودهم. 
(Thornton, et al,1997,PP. 142-150)‏ 
هل هكن تنمية مهارات التفكير للتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات؟ 
ها أن ذوي صعوبات التعلم مروا بالعديد من خبرات الفشل والإحباط وهم مدركون 
لهذا الفشل وعدم قدرتهم على انجاز مهام الرياضيات المطلوبة منهم» وقد استنتج شاهان 
m2‏ ط1988(Sha)‏ إن ذوي صعوبات التعلم غالباً ما يشکون في قدراتهم» دانماً ما يرجعون 
فشلهم الأكادهي إلى ضعف قدراتهم» وان هذه القدرات الضعيفة من الاستحالة تغييرهاء فهم 
يتوقعون أنهم سوف يفشلون أيضاً في المستقبل» ويستسلمون بسهولة عن مجابهة المهام 
الصعبةء آمالهم ضعيفة جداً في تحقيق الانجازات مما يعطيهم مبررات لفشل إضافء فتوقع 
الإخفاق والفشل عقبة مهمة في تحقيق النجاح» فهي من أهم العوامل التي تمنع تحقيق 
الانجاز قي الرياضيات. 
(Shapman, 1988, P.560)‏ 
ولذلك يجب أن يعطى لهؤلاء التلاميذ دور فعال في إدارة أمورهم» وإعطائهم الفرصة 
بأن يتأكدوا بأن تفكيرهم في المسائل المتاحة صحيح أم خاطئ» فهم يجب أن يتعلموا بأن 
يكونوا قادرين على حل اممشاكل بشكل مستقل» لأن المعلمين وأقرانهم لن يكونوا دانمماً 
بجانبهم أو قادرين على مساعدتهم» فهؤلاء التلاميذ لا يحتاجون إلى إتقان وفهم الممهارات 
التي تعلموهاء لكن يجب أن يطبقوا تلك ام معرفة بنجاح ويستخدموا المهارات لحل المشاكل 
الرياضية امختلفة والمعقدةء فذوي صعوبات التعلم لا يستخدمون استراتيجيات التعلم 
الفعالة ما فم تقدم لهم التعليمات بشكل واضح» ولذلك نراهم أقل فعالية في تعميم المهارات 
وا معرفة في المواقف التعليمية أو خارج المكان التعليمي» وإذا ما تم تعليم ذوي صعوبات 
التعلم استخدام مهارات التفكر امملانمة واطمدعومة باستراتيجيات واضحة ومحددةء فبالإمكان 
تحقيق الانجاز المتوقع منهم. 
(Deshler é& Schumaker, 1986; Ellis, et all, 1987a, 1987b; Lenz & Deshler, 1990;‏ 
Montague, et al, 1991; Pressley et al, 1989).‏ 
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كما قدم جونس وآخرون 1ه اه s»«ه[(1996)»‏ دراسة لها علاقة مستويات عديدة لتفكير 
التلاميذ من ذوي صعوبات الرياضيات» حيث أكدت الدراسة على هؤلاء التلاميذ يجب أن 
تستثار قدراتهم وتحدیاتهم مسائل هادفة مبنية على مهارات تفكير مدروسة وتسمح 
باستخدام عدة حلول واستراتيجيات» وتشجيعهم على العمل التعاوني» ومنحهم الوقت الكافي 
لحل المسائل بطرق متعددةء وتبرير تفكيرهم بشتى الطرق. 
(Jones, et al. 1996, P.310)‏ 
وهذا ما أكدته دراسة بیهراند ۵١٠1۲ء1994(8)»‏ حين تم تدريب تلاميذ الصف الخامس 
والثالث الابتداني على استخدام استراتيجيات تفكيرية أثناء حل المسائل الرياضية» فقد استند 
البرنامج التدريبي على منح التلاميذ الوقت الكاف» وتشجيعهم على مشاركة استراتيجياتهم في 
مناقشات جماعية» وأثبتت الدراسة أن ذوي صعوبات التعلم ممكن أن يتحسن أدائهم 
بشكل كبير عندما منحوا الفرص ممشاركة استراتيجياتهم» والاستماع لاستراتيجيات التلاميذ 
الآخرين» ومناقشة التشابهات والاختلافات بين هذه الاستراتيجيات» وتبرير تفكيرهم 
ومساعدة بعضهم البعض في فهم اممسائل اللفظية» حيث استطاع التلاميذ حل المسائل 
المتعلقة بالجمع والطرح والضرب والقسمةء وكذلك الممسائل ذات الخطوات الممتعددة بكفاءق 
فهذه النتيجة تؤكد الحاجة إلى منهج رياضي ذو كفاءة قائم على الارتقاء بالتفكير الرياضي 
لذوي صعوبات الرياضيات. 
(Behrend, 1994, p.63)‏ 
وتعد مناقشات الفصل التي من خلالها يشرح التلاميذ أفكارهم ويبررون تفسيراتهم 
وحلولهم» تزود التلامیذ اجتماعاً غنياً يطورون من خلاله فهمهم للریاضیات» من خلال 
مشاركة أفكارهم» حيث يتعلم التلاميذ أسلوب المشاركة بدلاً من الاعتماد على المعلم 
فقط (1990,۲.11 ,.اه ٤ء‏ ,ططه))» حيث أن هذه المناقشات لها تأثبرات إيجابية على 
التلاميذ» وذات فعالية عالية بالارتقاء بالتفكير الرياضي لذوي صعوبات التعلم في 
الرياضياٽ Wheatley, & Sith, 1991,p.56(‏ ,10) حیث زادت من احترامهم لذواتهم 
وثقتهم بقدراتهم» وتعويدهم على احترام آراء الآخرين وتقبل وجهات النظر الممخالفةء 
كما تتيح لهم هذه المناقشات الاستفادة من التلاميذ من ذوي المستويات التفكيرية 
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ا مرتفعة» حيث قد يعتبرهم بعض التلاميذ نماذج يحتذون بهاء كما أن تدريب التلاميذ على 
مثل هذه البرامج يزيد من إمكانية تفكير ذوي صعوبات التعلم باستقلالية ومستويات 
مرتفعة. 
(Scheid, 1990, p.104)‏ 
وهذا ما أكدته دراسة جاولي ومیلر ۲ءاا۸۷ ے رءا«»٥(1998)»‏ حین أشارت بان حل 
اطمسائل الرياضية يعتبر من المجالات الصعبة والتي يعاني منها تلاميذ ذوي صعوبات التعلم قي 
الرياضيات إلا أنهم قد ينجحون بشكل مذهل وغير متوقع إذا ما تعرضوا ممسائل هادفة 
ومناسبة ومتطورة ومكملة مهارات تفكيرية مناسبة» كما هؤلاء التلاميذ لا يجب منعهم من 
إقحام أنفسهم من حل مسائل أكثر تحدياً واكبر صعوبة بل يجب خلق روح ال منافسة 
والتحدي لحل اممسائل بنجاح. 
(Cawley & Miller, 1989, PP.250-259)‏ 
وغالباً ما يدفع الجدل الدائر حول كيفية تحسين تعليم الرياضيات لذوي صعوبات 
التعلم في المرحلة الابتدائية هؤلاء الداعين إلى المزيد من الحقائق العددية وتكثيف التدريبات 
الحسابية» ضد أولئك الداعين إلى مزيد من توظيف مهارات التفكر أثناء تدريس الرياضيات 
بحيث تكون الأولوية للمعرفة المفاهيمية فقد بينت نتائج التقرير القومي لتقييم تعليم 
ذوي صعوبات الرياضيات أن تكثيف التدريبات الحسابية لا يؤكد فهم التلاميذ طمفاهيم مادة 
الرياضيات كما انه لا يسمح لعقول هؤلاء التلاميذ فرصة للتحدي والابتكارء حيث أن ذوي 
صعوبات التعلم همكنهم ابتكار إجراءات حسابية إذا ما سنحت لهم الفرصة مما يبني خبرتهم 
الرياضية. 
ولكن نتائج دراسة برانسفورد وآخرون اه ۲ء ۲۵٥٤«هإ1986(8)»‏ أثبتت بأن تحقيق 
التقدم بين ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات ممكن وناجح بشكل كبير إذا ما تم تغيير 
الطرق التقليدية التي يتعلم بها هؤلاء التلاميذء فقد قام الباحث بتجربة تم تدريب ذوي 
صعوبات التعلم عن طريق الفيديو وذلك من خلال عرض فيلم يعتبر كدعوة للتفكير 
من خلاله يستطيع التلاميذ أن يحددوا أهداف الفلم وتحديد المشكلات التي واجهت 
بطل الفيلم وتشجيع هؤلاء التلاميذ على التفكير بحلول مقترحة للمشكلات التي يرونها في 
الفيلم» وللمقارنة كانت هناك مجموعة أخرى من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والذي 
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قدمت له المسائل الكلامية بطريقة التعلم التقليدي ولكن بشكل فردي ومكثف» فقد أسفرت 
النتائج انه قبل التعليم» حقق كل من اممجموعتين %20 من الإجابات الصحيحة على اختبار 
المسائل الكلامية» ولكن بعد التعرض للبرنامج التدريبي ارتفع أداء ا مجموعة التي تم تدريبها 
عن استخدام مهارات التفكير بواسطة الفيديو قد ارتفع أدائها إلى %50 في حين مم تظهر 
ا مجموعة التقليدية آي تحسن. 
(Bransford, et al, 1986, PP.78-89) ۰‏ 
كما شارت نتائج دراسة جولدمان «هص4اه1991(6)» أن تدريس ذوي صعوبات 
الرياضيات واعتماد مهارات التفكير آثناء شرح الرياضيات والتركيز عليها يساعد التلاميذ على 
مزيد من التعلم ويحسن أداء منخفضي ومرتفعي التحصيل ف التخطيط وتوليد الحلول 
للمشكلات متعددة الخطوات» حيث أنه تدريب ذوي صعوبات التعلم على مثل هذه 
المهارات قد حسن من مستواهم بشكل كبير من %34 إلى %43 في أدائهم وذلك في حل 
ا مشكلات الرياضيةء فبعد التركيز على التدريب على مهارات التفكير الرياضي أصبح فهم ذوي 
صعوبات التعلم للمشكلات الكلامية أفضل ووقعوا في عدد أقل من الأخطاء أثناء اختيارهم 
للعملية الحسابيةء التي يجب استخدامهاء اختصار إن التدريب على استخدام مهارات التفكير 
وتعليم ذوي صعوبات التعلم على توظيفها أثناء حلهم ممسائل الرياضيات ناجح في تحقيق 
فائدة كبيرة على كل اممستويات التحصيلية. 
(Goldman, 1991, PP.28-36)‏ 
كما أن برامج تنمية مهارات التفكير تعتبر ذات فاعلية كبيرة إذا ما تم تطبيقها على 
تلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات» حيث أن تنمية مثل هذه الممهارات تحسن من 
اتجاهات التلاميذ نحو تعليم الرياضيات» وتجعلهم أكثر استعداد ممجابهة تحدياتهاء كما تنمي 
فيهم أهمية ونفع الرياضيات والأهم من ذلك أن قلق الرياضيات سوف يتناقص بشكل 
ملحوظ وهذا ما يحتاجه ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات وذلك بسبب فشلهم اممتكرر في 
مادة الرياضيات وما أدى إليه هذا الفشل من معاناتهم من القلق وعدم الثقة بالنفس 
وانخفاض مفهوم الذات وتوقعهم الدائم بأن أدائهم لابد أن يكون منخفضاً في مادة 
الرياضيات. 


(Geary, et al, 2004, PP.121-151) 
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وقد درس کل من جیبرستین وجوردان «هلإه[ & «ءاوءإ2005(6)» العلاقة بين تنمية 
مهارات التفكير الرياضي والنجاح الأكادهي لدى ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات» بحيث 
أجريت الدراسة على تلاميذ المرحلة الابتداثية» وانتهت الدراسة إلى أن تنمية مهارات التفكر 
المتمثلة في مهارة حل اممشكلات واتخاذ القرار وهي من أهم المهارات التي تعتبر من 
التحديات التي تواجه هؤلاء التلاميذء تخلق علاقة إيجابية بين التلاميذ والاتجاه نحو تعلم 
الرياضيات انعكس على تحصيلهم الأكادهي وتحسن تفاعلهم الصفي أثناء دروس الرياضيات. 
فالتدريب على مهارات التفكير يحسن من اتجاهات التلاميذ نحو الرياضيات وتعليم 
الرياضيات في نهاية السنة الدراسيةء كما أظهر التلاميذ مزيداً من الاهتمام بالرياضيات 
واستعداداً أكر ممجابهة تحدياتها. 
(Gresten & Jordan, 2005, PP. 291-292)‏ 
حيث أن التدريب على استخدام مهارات التفكير يحقق عدداً من الآثار الأخرى المرغوب 
فيها حيث لاحظ جميع المدرسين كيف أن التدريس المعتمد على استخدام مهارات التفكير 
يصل بسهولة ويترسخ في أذهان هؤلاء التلاميذ كما انخرط التلاميذ اللذين كانوا من قبل 
قليلي امشاركة بشكل أكثر فعالية في الصف وأصبح التلاميذ المترددون أكثر دافعية» كما أن 
طريقة التدريب على مهارات التفكير بشكل مشوق مكن التلاميذ من استرجاع تفاصيل 
الجلسة التدريبية يوما بعد يوم مح الاستمرار في العمل حول تطبيق مهارات التفكير خارج 
الصف الطمدرسى. 
(De Bono, 2005, P.22)‏ 
فالبيئة التي تفتقر إلى تنمية مهارات التفكير تسهم في خلق صعوبات التعلم لدى 
التلاميذ العاديين أيضاًوأن العمل المدرسي والاتجاهات السلبية للمعلم غالباً ما تكون وراء 
صعوبات التعلم» كما أن ضعف الممناهج الخالية من مهارات تفكيرية موضوعه على أسس 
مدروسة وغنية بالأفكار الإثرائية التي تحفز التلاميذ على المشاركة والإبداع وإطلاق الأفكار 
دون خوف أو تردد تؤدي إلى ضعف دافعية التلاميذ وقدرتهم على مواصلة التعليم 
(Bryant & Rivera, 1997, PP.57-68)‏ 
کما قام شالف وآخرون اه اه «ماهط؟ (2001) » بدراسة العلاقة بين التحصيل 
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الدراسي واتجاهات التلاميذ نحو مادة الرياضيات» وأجرى دراسته على تلاميذ وتلميذات 
الصف السادس الابتدائي» أظهرت نتائج الدراسة بأن منخفضي التحصيل يعانون من الإرهاق 
وصعوبة التركيز والتشتت وعدم معرفة كيف البدء بحل اممشكلة الرياضيات وعدم معرفتهم 
مهارات التفكير وان وجدت فإنهم لا يستطيعون توظيفهاء مما يزيد من تعرضه للكثير من 
المواقف الإحباطية والمشكلات والخبرات المؤطمة سواء في البيت أو المدرسة والتي يترتب عليها 
عدم قدرته على التفاعل السوي مع اممحيطين مما يعمق إحباطاتهم ومن فشلهم وتكوين مفهوم 
سلبى عن الذات. 

(Shalev, et al, 2001, PP.59-65) 
حيث أن استخدام برامج تهدف إلى تحسين مهارات التفكير لدى ذوي صعوبات التعلم‎ 
في الرياضيات لها آثر كبير على التحصيل الرياضي للتلاميذء فتنمية مهارات التفكير يحسن من‎ 
اتجاهات التلاميذ نحو مادة الرياضيات كما يزيد من مستوى التحصيل الدراسي والدافعية‎ 
.)59-3 للتعلم بشكل واضح (مصطفى السعيد جبريل» 1997» ص ص.‎ 
معاه8)» بأن تنمية مهارات‎ ٠ وهذا ما أكدته نتائج دراسة بوتيج وآخرون 2002) 1ه‎ 
التفكير وتزويد المنهج التقليدي مجموعة من الأنشطة اممبنية على تنمية هذه الممهارات والتي‎ 
يؤديها التلاميذ خلال تعلمهم للرياضيات»يؤدي إلى تحسين أدائهم في حل الممشكلات المتعلقة‎ 
بالرياضيات» حيث أن التركيز على تنمية مهارات التفكير واستخدام استراتيجيات مستحدثة في‎ 
تعليم وتعلم الرياضيات وما يصاحبها من إرشاد وتوجيه من قبل اممعلم» لها تأثير إيجابي على‎ 
تحصيل ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات وتنمية الاتجاه نحو الرياضيات.‎ 
(Bottge, et al, 2002, PP. 186-200) 
فالقدرة الرياضية للعديد من ذوي صعوبات التعلم يمكن أن تطور بنجاح في‎ 
قاعات الدروس من خلال ال منهج التعليمي ال مناسب وتقديم الدعم لبرامج التربية الخاصة‎ 
فاممعلمون يجب أن يدركون أهمية تعديل وتكييف البيئة التعليمية وذلك ليكون‎ 
عرض الدروس بشكل جذاب وملائم لهؤلاء التلاميذء كما أن تنمية مهارات التفكير لذوي‎ 
صعوبات التعلم تزود التلاميذ باستراتيجيات متنوعة عند حل المشاكل التعليمية» وتوفر‎ 
لهم بيئة تعليمية منظمة تسهل على التلاميذ الاحتفاظ باممعلومات واسترجاعها عن الحاجة‎ 
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لهاء فا معلمون يجب أن يستخدموا الأساليب التعليمية الفعالة واستخدام النشاطات التي 
تشجع التعليم الهادف في صفوف الرياضيات. 
(Robin, 1986, PP.12-23)‏ 

أهمية تنمية مهارات التفكير لذوي صعوبات الرياضيات 

إن التركيز على تنمية مهارات التفكير لذوي صعوبات التعلم يعمل على تنشيط 
اهتمامات التلاميذ وذلك من خلال تحديد الممشكلات التي يتعرضون لها تحديد دقيق 
وامشاركة بوضع حلول لھاء کما آنها سوف تساعدهم على شرح وتبرير استراتيجیاتهم 
وحلولهم لزملائهم آثناء حل اممشكلة» فعندما تتاح الفرصة للتلاميذ من التحقق وتبرير 
نتائجهم فإنهم يشرعون في تقدير أن أخطائهم الخاصة في مجال الرياضيات غالباً ما تنتج عن 
سوء فهم محدد وعن جهلهم بالكثير من مهارات التفكير الرياضي» وليس بسبب نقص في 
قدراتهم في مجال الرياضيات» بحيث هكنهم القول بأنني اتبع الطريقة الخاطئة بدلاً من 
القول إنني ضعيف ف مادة الرياضيات مما يعزز من ثقة التلاميذ بأنفسهم ويدفعهم إلى 
البحث عن استراتيجيات وأفكار بديلة أخرى تلائم المسألة الرياضية التي هو بصدد حلها 
والتي بدورها تشجع التلاميذ على استعراض ومراقبة تفكيرهم» فالتغيير من مواقف التعلم له 
أثر كبير في تغيير أداء ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات إلى الأحسن. 

ولذلك من امهم إلقاء الضوء على إمكانية تنمية التفكير الرياضي لجميع التلاميذ مهما 
تباينت مستوياتهم التحصيلية في الرياضيات ها في ذلك التلاميذ الضعاف وامتفوقين وذلك من 
خلال بناء مناهج تعليمية مبنية على مهارات تفكيرية منظمة» بحيث تتضمن استراتيجيات 
تهدف إكسابهم تلك المهارات بدلا من التركيز على تلقين المعلومات والحقائق» وضرورة 
الاهتمام بالأسئلة ا معرفية العليا نظرا ما تتميز به هذه النوعية من الأسئلة من إتاحة حرية 
كبيرة أمام التلاميذ في البحث عن حلول لهاء كما أنها تتيح مداخل عديدة للإجابة عليهاء 
وتستشير هذه الأسئلة تفكيرا تباعديا يبدأ من مشكلة تتيح بدائل حل متنوعة. وتؤدي إلى 
حلول مختلفة تثري التدريس واممنهج الدراسي. 

وهذا ما يحتاجه ذوي صعوبات الرياضيات» حيث بدون توضيح أهمية هذه 
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المهارات تصبح الرياضيات بلا معنى بالنسبة لهم ولن يستطيعوا الاحتفاظ بأثر التعلم على 
مدى السنوات المقبلة»وبالرغم من وجود علاقة ارتباطيه بين الرياضيات ومستويات التفكير 
إلا أن الاستراتيجيات ال متبعة في ال مدارس بدولة الكويت تعتمد بشكل كبير على شرح المعلم 
وتزويد التلاميذ بتدريبات روتينية مكررة مما يؤدي إلى نمطية التفكير وجموده وظهور 
مشكلة صعوبات التعلم بين التلاميذ بشكل واضح وجاي. 

حيث أن المشكلة تأكدت للباحثة عن طريق إجراء العديد من المناقشات مع معلمي 
وموجهي وتلاميذ المرحلة الابتدائية وكذلك مع بعض أولياء مور هؤلاء التلاميذ قبيل البدء في 
إجراءات الدراسة» عن مستوى تحصيل التلاميذ بشكل عام للرياضيات ولذوي صعوبات 
الرياضيات بشكل خاص وعن مستوى تفكيرهم» وقدرتهم على حل اممسائل الرياضية» حيث 
أكد معظمهم انخفاض مستوى التحصيل الرياضي لأغلب تلاميذ المرحلة الابتدائية وانخفاض 
مستوى التفكير للكثير منهم وعلى وجه الخصوص تلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات» 
وأن أكثر ما يواجههم من صعوبات هو عدم الوعي مهارات التفكير التي يجب تطبيقها عند 
حل مسألة رياضية ما 

لذلك فإنه من خلال هذا البرنامج التدريبي قد بذلت المؤلفة جهود كبيرة للبحث عن 
استراتيجيات تدريسية غير نمطية لتدريس الرياضيات وخاصة لتلاميذ الصف الخامس من 
المرحلة الابتدائية بحيث تتضمن مجموعة من الأنشطة التي تؤدي لحدوث تفاعل ايجابي بين 
ا لمعلم والتلميذ بحيث أكدت نتائج الكثير من الدراسات إلى فعالية الاستراتيجيات غير 
التقليدية في تعليم الرياضيات لذوي صعوبات التعلم مما يؤدي إلى زيادة مستوى تحصيل 
التلاميذ في مادة الرياضيات وإتقانهم مهارات التفكير وتوظيفها ضمن دروس هذه اممادة. 

حيث إن استخدام مهارات التفكير في برنامج كورت 00۸١‏ والتي تتسم باطمرونة 
بطريقه تسمح بالتعاون بين المعلم والتلاميذ, والتعاون بين التلميذ وأقرانه عند تعلمهاء 
فالأسلوب التعاوني وأسلوب التشجيع المستمر يعتبر ذو فعالية كبيرة في الحد من 
هذه صعوبات الرياضيات» كما أن الأنشطة المتضمنة بالبرنامج تحفز ال معلم على التشجيع 
اطمستمر للتلاميذ مما يؤدي إلى زيادة تحصيلهم» فاطمرونة في سهولة توظيف مهارات التفكير 
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ضمن منهج الرياضيات والتشجيح على التعليم التعاوني يؤدي طمعالجة الفروق الفردية بين 
التلاميذ وخلق روح الدافعية وتحسن الاتجاهات نحو مادة الرياضيات. 
(Ritchie, 1999, PP. 10- 134)‏ 
كما أن نجاح التعلم عن طريق توظيف مهارات التفكير يرجع إلى أن التلاميذ يتعلمون 
في سياق يشبه مواقف اممشكلات الواقعية التي قد يتعرضون لها مما يساعدهم على الربط 
بين امعرفة الجديدة وما قد سبق وتعرضوا له» ولو أن التلاميذ تعلموا وتعاملوا مع هذه 
المهارات في سياقات متعددة» فإنهم سوف يكونون قادرين على الربط بين هذه اممهارات 
واطمعرفة الجديدة وكل هذه السياقات مما يساعدهم على استخدام هذه المهارات مرونة 
حتى في ال مواقف الجديدةء مما يؤكد على أهمية الدعوة للتفكير واستخدام الأفكار في الفصل 
الدراسي. 
(Smith, 1990, PP.1-72)‏ 
ويتضح مما سبق أهمية تدريس الرياضيات من أجل تنمية تفكير التلاميذ بقصد بناء 
جيل من اممتعلمين قادرين على مواجهة التحديات اممعاصرة ممجتمع سريع التغيرءوبالتالي فإنه 
قد آن الأوان ن تبدأ ا مؤسسات التربوية ف ام مجتمع بالاهتمام بتعليم التفكير ووضع برامجه 
في المراحل التعليمية اممختلفة» وتخطيط ال محتوى والأنشطة واممواقف التعليمية في الممواد 
الدراسية ال مختلفة وتقدهها للدارسين بحيث تنمي الأنواع المختلفة من التفكيرء اللازمة 
ممواجهة امشكلات الحياتية في المستقبل والتلاؤم مع المتغيرات العاممية منذ ال مرحلة الابتدائية 
لتنمو مع الأطفال» حيث تعد ال مرحلة الابتدائية من أهم المراحل التربوية التعليمية التي مر 
بها الفردء معنى آنها البداية الفعلية لعمليات التربية المنظمةء والتي تؤثر في مختلف جوانب 
الطفل» وأبعاد نموه الجسمية والعقلية والاجتماعيةء وينظر إليها على آنها البداية الفعلية 
للتنمية الفكرية ممدارك الأطفال. 
فالحرص على تنمية مهارات التفكير يحقق التعلم النشط والفعال لذوي صعوبات 
الرياضيات والذي: 
1- يتمشى مع الاتجاهات الحديثة قي تدريس الرياضيات التي تهتم بالتعلم النشط القائم 
على إثراء المعرفة الرياضية مهارات التفكير وتفعيل عملية التدريس. 
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يزيد من فعالية مواقف التدريس قي حصص الرياضيات بجعلها مواقف ذات معنى 
للتلميذ للدرجة التي يستطيع معها تحقيق الاستفادة القصوى من نشاطه وإيجابيته. 
يسهم في تحسين أساليب ووسائل التعليم المستخدمة في حصص الرياضيات التي لا 
تستثير دافعية التلاميذ ورغبتهم في دراسة امادة. 
يساعد في القضاء على أسباب خوف بعض التلاميذ من مادة الرياضيات من خلال ما 
يقدمه لهم من أفكار وطرائق جديدة وأنشطة متنوعة تحبب المادة إلى نفوسهم. 
بكسب التلاميذ بعض مهارات الإبداع والاكتشاف وحل المشكلات بالإضافة إلى التحصيل 
الدراسي امرتفع. 
يُنشئ في التلميذ رياضياً صغيراً يُفكر ويكتشف ويقبل التحدي وهارس المتعة الذهنية 
أثناء دراسة المادة. 
يجعل التلاميذ في حالة نشطة دانماً ویتحدی ذکائهم وتفکیرهم بدلاً من کونهم مجرد 
مستقبلین سلبیین مما بُلقی عليهم من معلومات. 
يُسهم في تحقيق مبادئ التعلم الفعال التي تنص على أن الاشتراك النشط للطالب أثناء 
الدرس أفضل تربوياً من الاستقبال السالب. 
يساعد ال معلم في تحقيق الأنشطة ال منهجية الصفية باعتبارها عنصراً أساسياً من عناصر 
منهج الرياضيات بشكل مناسب. 
يساعد في حل مشكلة ضعف دافعية التلاميذ نحو دراسة الرياضيات» من خلال ما يقوم 
به من دور ف استثارة اهتمام التلاميذ وحماسهم نحو التعلم 

(Huetinck é& Munshin, 2004, PP.198-203; Goldman et al, 1997, PP.198-208) 
من خلال العرض السابق لخصائص ذوي صعوبات التعلم بشكل عام والتلاميذ ذوي‎ 


صعوبات الرياضيات بشكل خاص» كن القول بان هؤلاء التلاميذ بحاجة ماسة إلى تعلم 
مهارات التفكير التي تساعدهم في الدراسة وتحسّن من اتجاهاتهم نحو الدراسة وتشعرهم 
بآنهم هتلكون القدرة على أن يصبحوا أفضل» كما ن ام مناهج والأساليب التربوية التي تقدم 
لهم بحاجة ماسة لتنمية مهارات التفكير لديهم. 


4 الفصل الرابع 


المؤلفة أنه لابد أن نضع بعين الاعتبار الخطوات التاليةء عند بناء البرامج التدريبية لذوي 
صعوبات التعلم التي تهتم بتنمية مهارات التفكر: 


1 


-2 


و 


-4 


-5 


إن ذوي صعوبات التعلم يحتاجون إلى مناهج تعليمية مبنية بشكل جيد على ساس 
تنمية مهارات التفكيرء وذلك ممساعدة هؤلاء التلاميذ على مواجهة هذا العام اموجه 
تقنياًء والسريع في التغييرء وذلك من خلال الحرص بأن تكون هذه المهارات واسعة 
النطاق ف التطبيقات. 

أهداف كل مهارة من مهارات التفكير لابد من أن تكون واضحة لذوي صعوبات التعلم» 
ليعرف التلاميذ ما هو الممتوقع منهم. 

من الضروري تدريب المعلمين على تطبيق مهارات التفكير بنجاح» بحيث يقومون 
بتدريس هذه اممهارات بثقة كبيرة وفعالية عاليةء وأن يكونوا مثال إيجابي في تطبيق هذه 
المهارات. 

من الضروري توعية المعلمين بأن مهارات التفكير قابلة للتعليم والتعلم» وأن ذوي 
صعوبات التعلم من الفئات التي قد تحقق نجاح كبير في إتقان هذه الممهارات. 

إن تدريب ذوي صعوبات التعلم على تنمية مهارات التفكير يعطي نتائج ممتازةء في 
حالة تضمينه الأنشطة العملية ومشاركة التلاميذ في هذه الأنشطة البسيطة بشكل فعال. 
إن ا مواقف والتجارب التعليمية اممبنية على أساس تنمية مهارات التفكير يجب أن تكون 
متنوعة ولا تقتصر على كونها مرتبطة بالجانب الثقافي فقط ولكن بنفس الوقت يجب 
أن لا تهمل الجانب النفسي والعاطفي لهؤلاء التلاميذ وترتبط مواقف حياتية عامة ذات 


أهمىة. 


إن العمق في اختيار الأفكارء ونوعية المواقف التعليمية» يجب أن تكون من أهم 
الأولويات عند تدريب ذوي صعوبات التعلم وذلك لضمان استمرار أثر التعلم. 


-8 


-10 
-11 


-12 


-13 


-14 


-15 
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يجب توضيح الهدف من تنمية مهارات التفكير لذوي صعوبات التعلم» كما أن التغذية 
الراجعة بين المعلم والتلميذ تساعد على إبقاء التلميذ في الاتجاه الصحيح كما أنها تعزز 
دافعیته. 

من الضروري تدريب ذوي صعوبات التعلم على مهارات التفكير التي من خلالها 
يستطيعون أن يوظفوا استراتيجياتها في المواقف التي غالباً ما يقفوا أمامها مكتوفي 
الأيدي» لا يعرفون ماذا يفعلون. 

يجب إعطاء ذوي صعوبات التعلم الوقت الكاف لإتقان هذه الممهارات. 

لابد من وجود تقييم يعكس هدف التعليم الذي نحن بصدده» بحيث يمد التلاميذ 
بإشارات صحيحة عن مستواهم» فالتقييم هو عملية للتحسن اطمستمر. 

لابد أن تكون بيئة العمل لذوي صعوبات التعلم مرتكزة على تنمية الجوانب الاجتماعية 
بشكل ايجابي» وتستعين بأساليب التعلم التعاوني والتنافسي والفردي. 

لابد من تدريب التلاميذ على استخدام مهارات التقييم وتطبيقها على أنفسهم 

لاإبد من تدريب ذوي صعوبات التعلم على الإصرار وعدم الاستسلام عن مواجهة 
الصعوبات» التروي في إصدار الأحكام والابتعاد عن الاندفاع تنمية أساليب التفكير التعاونيء 
تحري الدقة ف الإجابات» استخدام مهارات التعميم. 

هناك الكثير من البرامج التي تعمل على تنمية مهارات التفكير وهكن تطبيقها مع ذوي 
صعوبات التعلم مثل: برنامج كورت لتنمية مهارات التفكيرء برنامج القبعات الست» 
برنامج استراتيجيات التعليم التعاوني» خرائط التفكير» المخططات العقليةء الذكاءات 
المتعددة. 

من خلال مقارنة الإجراءات التي ذكرت سابقاً حول خصائص ذوي صعوبات التعلم 


واطمدعمة بالأدب التربوي الخاص بتعليم التفكير لذوي صعوبات التعلم ببرنامج كورت اممطبق 
في هذه الدراسة» هكن استنتاج الأمور التالية: 


6 الفصل الرابع 


يهتم البرنامج بتعليم مهارات التفكر اللازمة لتعلم استراتيجيات تسهل تعلم التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم: مثل التركيز واممقارنة والتحليل والترتيب وغيرها. 

يهتم البرنامج بزيادة الطلاقة اللغوية» من خلال التدريب على طرح أكبر عدد من 
الأفكار» وهذا الشْنْ واضح في جميع التدريبات. 

يهتم البرنامج بشخصية التلميذ مع إعطائه فرصة للتعبير عن أفكاره ومناقشتها مع 
زملائه» حيث أن التلميذ يطرح أفكاره من خلال التدريب الفردي والجمعي المصمم 
ضمن هذا البرنامج. 

يعطي البرنامج الفرصة للتلميذ للتعبير عن الأفكار بطرق متعددة مح التدريب المكثف على 
كل مهارة من مهارات التفكيرء ويظهر ذلك جلياً من خلال التدريبات اممتعددة في كل 
درس مع مضاعفة عدد الحصص ليسهل عاى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم استرجاع 
المعلومات وفهمها. 

يتضمن البرنامج جواً من اممتعة والبيئة المرحة ويظهر ذلك من خلال التدريبات غير 
العادية التي يحتويها البرنامج. 

يتضمن البرنامج تدريبات معرفية عالية المستوى مثل: اتخاذ القرارء النتائج بعيدة المدى. 
يعطي البرنامج الفرصة للتلميذ للتعرف على الأخطاء التي وقع فيها فيما يتعلق بطريقة 
التفكيرء وذلك من خلال طرح أمثلة متعددة تتضمن مواقف تتحدث عن أخطاء 
التفكير»ثم يطلب من التلميذ التعرف على هذه الأخطاءء وكان ذلك كمقدمة لكل درس 
لكي يتعرف التلميذ على مهارة جديدة من مهارات التفكير التي يتضمنها البرنامج. 
التدريب الجماعي من خلال البرنامج ينمي المهارات الاجتماعية لذوي صعوبات التعلم 
ويساعد التلاميذ على اكتساب المعرفة بأسلوب تعاوني مما يساعد التلاميذ الأكثر خجلاً 
ويزيد إحساسهم بالأمان عند تقديم مشاركاتهم أو أفكارهم» مما يساعد على زيادة ثقة 


ذوي صعوبات التعلم بآنفسهم. 
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٠‏ تم إجراء التعديلات الخاصة بأساليب ومناهج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم على 
البرنامج قبل القيام بتطبيقه على البرنامج وذلك لكي تتلاءم وذوي صعوبات التعلم من 
حيث الأسلوب أو امدة الزمنية لتطبيق البرنامج. 

٠‏ تم إدراج بعض الممواقف اممتعلقة مادة الرياضيات وتوظيفها ضمن دروس برنامج كورت 
بحيث يتم من خلالها تعويد التلاميذ على التفكير الرياضي من خلال هذه الممواقف 
الرياضية. 

٠‏ البرنامج ينمي الاتجاه الايجابي لذوي صعوبات التعلم نحو الرياضيات من خلال المواقف 
التعليمية الممتعة وامشوقة وهذا ما يحتاجه ذوي صعوبات الرياضيات. 
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برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير 
لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي 
من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 


دليل المعلم 


امحتويات: 


المقدمة 

هم آراء ديبونو إلى علم نفس التفكير 

نظرة شاملة على وحدات برنامج الكورت 

من اطمستفيد من استخدام برنامج الكورت 

أهداف البرنامج 

کیف تستخدم هذا الدلیل 

الخطوات الممتبعة في الوحدة الأولى "توسعة مجال الإدراك" 
الخطوات المتبعة في الوحدة الثانية "التنظيم'" 
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0 الفصل الخامس 

المقدمة 

يتفق معظم الناس على أن التعليم من أجل التفكير أو تعليم مهارات التفكير هدف 
مهم للتربية» وأن المدارس يجب أن تفعل كل ما تستطيع من أجل توفير فرص التفكير 
لطلبتهاء وأن ال معلمين يريدون لطلبتهم التقدم والنجاح» وأن كثيرين منهم يعتبرون مهمة 
تطوير قدرة كل طالب على التفكير هدفاً تربوياً يضعونه في مقدمة أولوياتهم» وعند 
صياغتهم لأهدافهم التعليمية تجدهم يعبرون عن آمالهم وتوقعاتهم في تنمية استعدادات 
طلبتهم كي يصبحوا قادرين على التعامل بفاعلية مع مشكلات الحياة المعقدة حاضراً 
ومستقبلاً. ولكن الفرق بين ما نقول أننا نريد تحقيقه ف تعليمنا وبين النتاجات الفعلية لهذا 
التعليم كما تعكسها خبرات طلبتنا في مختلف المراحل الدراسية كبير للغايةء وتشير البيانات 
والوقائع اننا نخرج أعداداً هائلة من الطلبة الذين تتجاى خبراتهم بصورة أساسية في تذكر 
واستدعاء ال معلومات» بينما يفتقرون بشكل ملحوظ إلى القدرة على استخدام تلك ا معلومات 
في التواصل الى اختيارات أو بدائل أو قرارات مستنيرة (فتحي جروانء2002»ص19). 

كما إن الوصول إلى هدف تطوير مهارات تفكير الطلبة هو بالتأكيد أمر ليس جديدة 
مع ذلك فهناك اهتمامات متجددة ترمي الوصول إلى هذا الهدف التربويء هناك عدة أسباب 
وراء إثارة هذا الموضوع منها النتائج التي توصلت إليها التقوهات الممحلية والرسمية لإنجازات 
الطلبة تلك النتائج التي عكست ظواهر مخيبة للآمال في مجالات القراءة الاستنتاجية والكتابة 
عن مواضيع متعددة وحل المسائل متعددة الجوانب التي تتطلب التطبيق العميق للمعرفة 
وللمهارات. 

لقد أكد منهج التفكير الجديد أهمية تنمية قدرات التلاميذ لاستخدام الرياضيات في 
حل اممشكلات والتفكير والتواصل وحث التلاميذ لتقدير دور الرياضيات في الحياة العملية 
والشعور بالثقة في قدراتهم الرياضية. إن تحقيق هذه المستويات له تأثير كبير في تشجيع 
التلاميذ على النظر إلى الرياضيات على أنها نشاط هكن لأي فرد استخدامه» كما هكن وضع 
معنى ذا للحياة من خلاله (مجدي عزیز» 2005» ص‌161). 
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حيث يجمع المختصين والمربين معاً على ضرورة تطوير مهارات | لتفكير المختلفة لدى 
جميع شرائح المجتمع» وف جميع المراحل العمرية خاصة لدى طلبة اممدارس والجامعات» 
وذلك لبناء جيل مفكرء آخذين ف الاعتبار أن هذه اممكونات لا تنمو تلقائياً. ويؤكد ذلك دي 
بونو (1989) حيث يرى أنه هكن تعليم التفكير» ويؤكد أن البعض ينظر إلى التفكير على أنه 
يجعل الأمور أكثر صعوبة وتعقيداًء عن كونه محاولة لرؤية الأشياء بشكل أفضل وأوضح» 
ولكن الحقيقةء أن التفكير يبسط الأشياءء ولا يعمل على تعقيدهاء ويجب أن ننظر إليه 
كعملية بسيطة وآليةء وأن ذلك لن يتم إلا من خلال تعليم التفكير (عدنان العتوم» 2004» ص 
204(. 
هم آراء ديبونو إلى علم نفس التفكير 

أثار دیبونو تساؤلاً مهماً هو: "هل التفكير ببساطة يعني درجة من درجات الذكاء آم 
أنه مهارة مستقلة مكن تنميتها مثلما تنمى مهارة في الطهي مغلاً؟" إن التشابه بين التعليم 
والدافع لتدعيم تحسين مهارات التفكير الرياضي» يؤكد أنه إذا كانت قدرة العقل على معالجة 
صعوبات الرياضيات تتشابه مع قدرته على معالجة الدافع» فليس هناك أي أهمية لاستخدام 
الذكاء كمعيار لإحراز التقدم في الرياضيات» وأنه هكن استخدام مهارة التفكير أكثر من الذكاء. 

فقد اتخذ ديبونو رأياً ساخرةً عندما قال إن الطريقة اممعتادة لتعليم التفكير تقوم على 
أساس نقد الأطفال في حالة ارتكابهم أخطاء في التفكير المنطقي» بدلا من تعليمهم مهارات 
التفكير بطريقة مباشرة. وأوضح أن ثقافتنا تؤكد غالباً أن امنطق الجيد دانماً يرهن على وجود 
غاية بينما ينتج امنطق السين من التفكير السيئء وأن امنطق الجيد يحقق تفكراً جيداً فقط 
في حالة إذا بدأنا بافتراضات صحيحة» على سبيل اممثال» إذا أمنا بأن الأرض مستوية فمن 
المنطقي أن نؤمن أننا عندما نصل إلى الأفق ستتضاءل عند الحافة» لذا من المهم جداً أن نبدأً 
خبرة التعليم بالاستفسار عن: "ماذا نعرف بالفعل؟" أو "ماذا نعرف بالفعل؟" أو "ماذا نعتقد 
ننا نعرفه؟" و"كيف هكن أن نكتشف صحة ذلك؟". 


2 الفصل الخامس 


کما وجه ديبونو نقداً كبيراً إلى امعتقد الشائع بين المعلمينء والذي مفاده: أنه من 
خلال إثارة مناقشة شيقة حول موضوع معين يستطيع التلاميذ أن يقوموا بجرد التفاصيل 
المهمة ويعمموا عملية التفكير إلى مواقف جديدة. ويصاب الممعلمون بالإحباط عندما 
يضطرون لشرح المفاهيم نفسها مرة أخرى في مواقف مختلفة ليتأكدوا من أن التلاميذ 
يتذكرون هذه ال مفاهيم من الخبرة السابقة. 

لكي يصبح الطلاب متعلمين ومفكرين إستراتيجين عليهم تطوير وتنظيم استراتيجيات فعالة. 
قد تصبح بالنسبة لهم استراتيجيات آلية عندما يطبقونها. على سبيل ال مثال: الزيادة في تعليم 
الأمثلة حول ال مهارات الحسابية الأساسية» ولكي تكون هذه الاستراتيجيات مفيدة ونافعةء لابد 
من الاهتمام بها والرجوع إليها قبل أن نعمل بها. ويعتبر النشاط استراتيجياً إذا اختاره 
ا متعلم من بين أنشطة بديلة (على سبيل المثال: أن يحتذي المتعلم بنشاط شخص آخر بدلاً 
من طلب مساعدة اممعلم ليؤدي له نشاطه. 

أوضح ديبونو أن التفكير يوجه الفرد مما هو مهم وأساسي» كما أظهر أن الوسيلة 
البسيطة ال موجهة التي تجعل الناس يبحثون عن عوامل الزيادة والنقصان في تحديد المشكلة. 
والتي يتمتعون بها في حل المشكلةء تستطيع أن تسهم في تحسين الأداء ممشكلات عديدة لا 
نهائية بكفاءة كبيرةء لأن هذه الوسيلة تهدف منع عادة الحكم الفوري على الأشياء وتجعل 
القارئ يخمن كلمات دون النظر إلى تلميحاتها أو تأكيد استجابة لها. فبفحص ماهو مهم 
للأطفال في آي نشاط تعليمي فذلك يساعد في تنمية تفكير الأطفال ويزيد من احتمال تحقيق 

كما يرى ديبونو أن تنمية مهارات التفكير تتطلب من الفرد توفر الرغبة أولاً. ثم 
بعد ذلك يأتي امميل أو الانتباه تم ا ممارسة. وبعد اكتساب المهارة يأتي شعور الفرد باممتعة 
أي أن اممتعة في التفكير لاحقاًء ويؤكد ديبونو أن بداية التمرين على مهارات التفكير يتطلب 
الإكثار من التدريب والتمرين» ويصاحب التدريب والتمرين قليل من امتعة أو التمتع 
في بداية الأمر. وحاما يصل الفرد إلى مستوى معين من الممهارات المطلوبة تحصل الطلاقة 
والفاعلية» اللتان تجعلان الفرد يشعر باممتعة في ممارسة مهارات التفكير. ويشبه دي 
بونو تعلم مهارات التفكير بتعلم مهارات ركوب الدراجة الهوائية أو السباحة 
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أو الكمبيوتر. في بداية تعلمها يشعر المتعلم بالارتباك. إذ يبدو تعلمها للمتعلم الجديد صعباً 

وغير ضروري وغير طبيعي» وبعد تعلمها واكتساب درجة معينة من المهارة فيهاء يصبح 

الحديث عن وجود مرحلة ارتباك آمراً غير معقول» وکن ٳيجاز آراء دي بونو في دراسة 

وتدریس مهارات التفكير ف: 

1- إن مهارات التفكر تماثل مهارات السياقة والخياطة والسباحة وما شابههاء ومن تعلمها 
وتعليمها لجميع الناس الأسوياء بدرجات مختلفة عند توفر الرغبة والتدريب اممناسبينء 
وهكن للنظام التعليمي بعد أن يتبنى أساليب تنمية التفكير في مناهجه» أن يساهم في 
تحسين تلك المهارات (1987 ,ه80 0¢). 

2- يعتقد دي بونو أن الممارسة أو التدريب يقود إلى الإتقان أو الكمال في تنمية مهارات 
التفكيرء واممقصود بالممارسة هنا هو التدريب وفق برامجه في الميدان أو غيرها من 
البرامج. فتعلم مهارات التفكير يتم بالعمل وامممارسة وليس بالوعظ والحث ( ,80«0 م5 
7). 

3- يصنف ديبونو الناس إلى مجموعتين رئيسيتين في نظرتهم إلى التفكير وإمكانية تنميتهء 
المجموعة الأولى تحسب التفكير ظاهرة طبيعية فسيولوجية كالتنفس واممشي لابد أن 
تحدث» وعليه لا نستطيع آن نعمل آي شيء بصددهاء وأن آي تدخل من جانبنا يربكهاء 
وهذا الرأي يعني إن كنت ذكياً فأنت مفكر جيد وقادر على التفكير البناءء وإن كنت 
أقل ذكاء فهذا قدرك» وما عليك إلا أن تقبل به وتصغي إلى زميلك الأكثر منك ذكاء 
وعليك أن تتعلم منه» ولا يزال كثير من علماء النفس والتربية يعتقدون بهذا الرأي الذي 
تمتد جذوره إلى عاطم النفس البريطاني كالتون (1911-1822,١٠1ه))»‏ أما امجموعة الثانية 
فتنظر إلى التفكير على آنه مهارة مكتسبةء تشبه مهارة السباحة والحياكة وركوب 
الدراجة والفلاحة وما شابههاء من تعلمها وتعليمها بدرجات أو مستويات مختلفة 
بعض الناس فيه أمهر من البعض الآخر وكل فرد يستطيع الوصول إلى مستوى معين من 
تلك اممهارات إذا توفرت له الشروط والتدريب المناسبين» وجذور هذا الرآي تمتد إلى عام 
النفس الفرنسي اطمعروف بينيه 1857-1911. 
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ويضيف ديبونو بأنه إذا كنت تتبنى الرأي الأول هذا يعني قبولك ها أنت عليه من 
مستوى التفكيرء وعليه لا هكنك أن تحسن مستوى أو درجة تفكيرك» أو قد تؤمن بالرأي 
الثاني. وهذا يعني قناعتك أو رضاك ما أنت فيه أو قادر عليه من مستوى تفكيرء وأنه هكن 
تحسن مستوى تفكيرك في حالة توفر الرغبة والانتباه والبرامج والتدريب اممناسب ( ,ه«80 م5 
1987). 
نظرة شاملة على وحدات برنامج الكورت 

ينسب برنامج إلى العام إدوارد ديبونو 0٤ 80١٠‏ وهو من أكثر الباحثين اهتماماً بتعليم 
التفكيرء وقد اشتق اسم البرنامج ٥۲۲‏ من اسم المؤسسة التي عملت على تطبيقه وتطويره 
"مؤسسة البحث اممعرف ں٣ "Cognitive Resear‏ ف كمبردج - انجلترا. وكلمة كورت 
مأخوذة من الحروف الأولى لهذه الممؤسسة ۸-۲ -ه٤.‏ 

ويتميز برنامج كورت بسهولته وبساطة تصميمه وارتباطه مواقف وأمثلة مشتقة من 
الحياة اليومية أو الحياة العملية» ما هكن تطبيقه دون معين» فإذا استثنينا الجزء الأول من 
برنامج كورت وهو الجزء الأساسي الذي يجب البدء فيه " توسيع مجال الإدراك "» فإنه هكن 
أن يطبق آي جزء آخر دون ترتيب معين.فهو مكون من ستة أجزاء» إلا أنه ليس مبنياً بشكل 
تسلسلي هرمي» حيث كن البدء بأي جزء لأن كل جزء مستقل عن الآخر. 

إن مرونة برنامج الكورت جعلته قابلاً للدخول في ا منهج المدرسي بأي طريقة تناسب المعلم 
على الوجه الأحسنء» فبعض المدارس تدرس الكورت مادة منفردة بينما يدخله البعض الآخر 
في مادة ما أو في المنهاج ككل. 
صمم ديبونو برنامج الكورت ليتوافق مع امعايير التالية: 
1- أن البرنامج بسيط وعملي وهمكن أن يستخدمه اممعلمون في تمثيل مجموعة واسعة من 

الأساليب. 
2- إن هذا البرنامج متماسك بحيث يبقى سليماً على مدار انتقاله من متدرب إلى متدرب 


اک 
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أن هذا البرنامج لديه تصميم متوازي» فهذا يعني أن كل جزء فيه هكن استخدامه 
والاستفادة منه على حده» حتى لو يتم استخدام الأجزاء الأخرى أو نسيانهاء وذلك على 
العكس من البرامج الأخرى ذات التصميم الهرمي التي يتطلب فيها تعليم الهيكل أو 
البناء بأكمله» وتذكره وإلا فقدت أجزاؤه فائدتها. 

هذا البرنامج هكن التلاميذ من أن يكونوا مفكرين فاعلين ومتفاعلين في نفس الوقت» 
كما ينمي هذا البرنامج اممهارة العملية التي تتطلبها الحياة الواقعية. 

يستمتع التلاميذ بدروس التفكير وذلك لطريقة عرض البرنامج المشوقة. 


مکونات البرنامج 


يتكون برنامج الكورت من ستة أجزاء تغطي جوانب التفكير ال مختلفة. ويحتوي كل جزء 


على عشرة دروس»› مکن تنفيذ الدرس بفترة زد منية محددة معدل 35 دقيقة. 


أما الأجزاء الستة لبرنامج كورت فهي: 

مهارات توسيع الإدراك 

مهارات التنظيم 

مهارات التفاعل 

مهارات الإبداع 

مهارات العواطف وامعلومات 

مهارات العمل أو الفعل 

وقد قامت الممؤلفة باستخدام الجزء الأول والثاني في الدراسة الحالية وسوف نتحدث عن 


كل جزء بشيء من التفصيل وكذلك عن التعديلات التي أضافتها المؤلفة لكل درس من 
الدروس لتتناسب وعينة الدراسة وهم تلامیذ ذوي صعوبات التعلم ف الرياضيات. 
الجزء الأول مهارات توسيع الإدراك 


يفكر الإنسان عادة وفق قيود وحدود ترتبط بأسلوبه في التفكيرء وحدود ملاحظاته 


ومعارفه» والأماط والعادات التي آلفهاء فهو محصور في اط روتينية تقليدية مقيدةء وإن 
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بقاءه ضمن هذه الدائرة يحرمه من فرص الاكتشاف والبحث خارجهاء علماً بأن هناك 
أساليب أخرى غير تلك التي نستخدمهاء وهناك أشياء أخرى غير تلك التي ندركهاء وإن سبيل 
معرفتنا بهذه الأفكار والأشياء والحلول الأخرى هو أن نوسع مجال إدراكنا وأن نخرج عن 
هذه الدائرة. 


إن الجزء الخاص مهارات توسیع الإدراك يحتوي على عشرة دروس»› برتہط کل درس 


مهارة معينة. 


إن إتقان تعلم هذا الجزء من مهارات التفكير يجعل المتعلم قادراً على استخدام 


امهارات التالية: 
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معالجة الأفكار: أن يكتشف النقاط الإيجابية (الجيدة)» والسلبية (السيئة) في آي موقف 
من امواقف. 

ابحث جميع الأفكار: أن تفكر في كل الأشياء المرتبطة بالفكرة قبل القيام بعمل ما وأن 
تحاول أن لا تنسى أي فكرة. 

القوانين: أن يضع قواعد وقوانين لإدارة الموقف والتعامل معه وهي عبارة عن مجموعة 
من التعليمات التي يجب الالتزام بها وتساهم في ضبط المواقف التي نمر بها. 

إيجاد النتائج وما يتبعها: عند التفكير بأي عمل ترغب به أو قرار ترغب باتخاذه يجب 
التفكير بجميع النتائج اممترتبة عليه. 

تحديد الأهداف: أن يحدد أهدافه» والتركيز على المقصود من وراء الأعمال التي نرغب 
القيام بها 

التخطيط :أن يضع خططاً على ضوء أهدافه» والتفكير ما سيقوم به ف اممستقبل. 

الأفكار المهمة: اختيار الأفكار المهمة المرتبطة بأي موقف. 

الاحتمالات والتفسيرات والبدائل: أن يضع بدائل واحتمالات وتفسيرات ما يواجهه من 
مواقف دون أن يحصر نفسه في إطار واحد» حيث لابد من وجود عدة تفسيرات 
واحتمالات وبدائل وإذا ما بحثنا عنها سوف نجدها. 
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القرارات: أن يتخذ قراراته حول موقف ما بالاستعانة مهارات التفكيرء وذلك للنظر إلى 
الموقف بشكل صحيح قبل اتخاذ أي قرار. 


0- آراء الآخرين: أن يدرك وجهات نظر الآخرين ويفحصها ويتفهمها جيداً ويتعرف عليها 


وعلى الطريقة التي يفكر بها الآخرون. 


8 خا e‏ ااەهد 
الجزء الثاني: التنظيم 


یتناول هذا الجزء عشر مهارات یتطلب تنفيذها عشرة دروس»› ترترط الدروس الخمسة 


الأولى مهارات تحديد المشكلة والتعرف على جوانبها ومعاممهاء أما الخمسة الثانية فترتبط 
مهارات حل املمشكلة واستخدام استراتيجيات مختلفة لحلهاء وسنعرض فيما يلي هذه 
المهارات. 


ت 
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التمييز: بتقن الإنسان هذه اممهارة إذا كان قادراً على تحديد المشكلة أو الموقف أمامه 
ويحدد عناصره الأساسية» وهيزه عن غيره وتعني التعرف على الشيء باستخدام كافة 
المعلومات الممتوفرة لديه. 

التحليل: يتقن الإنسان هذه اممهارة إذا كان قادراً على تفكيك الموقف أو الشيء أو 
المشكلات الصعبة إلى عناصره الأساسية وإلى أجزاء أصغر بحيث يسهل حلها والتعامل معها 
وفهمها بشكل أفضل. 

المقارنة: إن تمييز الشيء أو الموقف وتحليله قد لا يكون كافياً معرفته بدقةء فلابد من 
مقارنته بشيء آخر معروف لدينا حتى نتمكن من الإحاطة بكل جوانبه» والتعرف على 
أوجه التشابه وأوجه الاختلاف بينهم. 

الاختيار: يكون الإنسان قادراً على الاختيار إذا تمكن من انتقاء فكرة ما من بين مجموعة 
من الأفكار والبدائلء فنحن دانيماً أمام خيارات. ومن المهم أن نعرف كيف نختار» فهذه 
المهارة تعني إيجاد أو انتقاء شيء مناسب وملائم مما تريد أو اختيار حل يناسب الممشكلة 
أو الموقف الذي تتعرض له. 

ابحث عن طرق أخرى: يتقن الإنسان هذه اممهارة إذا كان قادرا على إيجاد طرق بديلة 
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وجديدة غير تلك التي اعتاد عليهاء فهناك أكثر من طريقة واحدة للنظر لأي شيء» كما أن 
التفكير سيكون آكثر فاعلية إذا ما بذلت الجهد لإيجاد طرق أخرى للنظر للأشياء وهذه مهارة 
هامة لأنها تبعد عن الروتين وتجعلنا متجددين دانمماً ولكن هنا مشكلة: إذا كنا نعرف 
الطريق الصحيح فلماذا نبحث عن البدائل والطرق الأخرى؟ الجواب هو: هناك دانماً طرق 
أفضل وبدائل أفضل وعلينا أن نكون داثمي البحث عنها. 
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البداية: يتقن الإنسان هذه الممهارة إذا كان قادراً أن ينتقل من مرحلة التفكير النظري إلى 
مرحلة العمل والتنفيذ. إنه دانماً ببحث عن نقطة الانطلاق أو البدء فإذا كنت تعرف 
بالضبط كيف تبدأ التفكير بشيء ماء فإن كل ما يتبع البداية يكون سهلاً. 

التنظيم يتقن الإنسان هذه الممهارة إذا استطاع أن يحدد أهدافه وأولوياته ويضع خطته 
لتحقيق أهدافه» فالشخص ذو التفكير المنظم تلك خطه واضحة وأهدافا واضحة» فلابد 
من تجنب الارتباك أثناء التفكر وذلك معرفة ما يجب فعله الآن أو ماذا يجب فعله 
لاحقاً. 

التركيز: نتقن هذه المهارة إذا استطعنا أن نحصر الفكرة الرئيسية والهدف الرئيسي ونركز 
عليه دون إغراء الاهتمام بكل ما نجده في طريقناء فإنه لاإبد من الاهتمام بالهدف 
الأساسي وعدم الخوض في قضايا لا صله لها بالهدف» فهي المهارة التي من خلالها 
نستطيع أن نعرف بشكل دقيق الجوانب المختلفة للموقف الذي نتعرض له وأن نعرف 
ما ننظر إليه وماذا نفكر فيه في هذه اللحظة. 

الدمج: وهي القدرة على التوقف بعد فترة من المناقشة لتلخيص الموقف» وتحديد نقاط 
الاتفاق والاختلاف والفجوات» وذلك معرفة كيفية التقدم في ام مناقشة والنقاط التي 
تحتاج إلى مزيداً من ا مناقشات» كما يتم من خلالها ضم الأفكار الجزئية الموجودة بشكل 
منفصل مع بعضها البعض لإنتاج فكرة ذات قيمة أكر. 

الاستنتاج: وهي القدرة على الوصول إلى الحل أو النتيجة. إن هدف النقاش هو 
البحث عن حل المشكلة والبحث عن المعلومات والوصول إلى المعلومات المطلوبة 
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إن الوصول إلى النهاية أو النتيجة هي مهارة. حتى ولو م نصل إلى نتيجةء فهذه تعتبر بحد 
ذاتها نتيجة» إن قدرة الفرد على تفسير الأفكار وربطها با معلومات السابقة بحيث لابد من أن 
تتبع هذه التفسيرات نتائج محددة. 

أهم التعديلات التي أضافتها ا مؤلفة على الجزء الأول من برنامج كورت (توسعة مجال 
الإدراك)» والجزء الثاني (التنظيم): 


-1 


-2 


-3 


تم إضافة مخطط مبسط لكل مهارة من المهارات التي تضمنها الجزء الأول والجزء الثاني 
من البرنامج التدريبي» وذلك لتبسيط مفهوم المهارات للتلاميذ وضمان فهمهم لها. 

تم شرح كل مهارة من المهارات خلال جلستين تدريبیتين» بعد أن كانت تشرح في 
البرنامج الأصلي خلال جلسة تدريبية واحده فقط. وذلك لكي تضمن المؤلفة وصول 
ا معلومة للتلاميذ وكذلك إعطاء عينة الدراسة فسحة من الزمن لفهم الممهارة المطلوبة 
كون التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات» حيث استغرق تدريب التلاميذ 
على الجزء الأول 20 حصة دراسية بعد أن كانت تشرح في البرنامج الأصلي خلال 10 
حصص فقط. 

تم إضافة مواقف تدريبية من إعداد اممؤلفة ذات علاقة بمادة الرياضيات في كل درس 
من دروس البرنامج ومتصلة موضوع الممهارة وذلك بعد البحث الدقيق في منهج 
الرياضيات والرجوع للتوجيه الفني للرياضيات قي وزارة التربية في دولة الكويت بالإضافة 
إلى الاعتماد على توجيهات السادة المشرفين والمحكمين ف اختيار المواقف التدريبية ذات 
العلاقة مادة الرياضيات من ناحية ومن ناحية أخرى ربطها موضوع الممهارة ومدى 
ملاءمتها لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات. 

تم إضافة مواقف تدريبية من إعداد المؤلفة ذات صلة بالمجتمع الذي يعيش به تلاميذ 
العينة ومتوافقة مع المرحلة العمرية لعينة الدراسة» حيث أن البرنامج الأصلي يتسم 
بالمرونة من حيث السماح باستخدام مواقف متنوعة يضعها الباحث بحيث تتلاءم 
ومهارات البرنامج الأصلي» وهذا ما قامت به المؤلفة في تغيير الكثير من المواقف 


0 الفصل الخامس 


التدريبية التي كانت في البرنامج الأصلي مواقف جديدة لتتناسب مع طبيعة المجتمع وكذلك 
مع طبيعة تلامیذ ڏذوي صعوبات التعلم والمرحلة العمرية لهم ومراعاة المصطلحات 
ومستويات الصعوبة أثناء طرح التدريبات ف البرنامج. 


-5 
-6 


-7 


أولاً: 


تم إضافة صور ملونة ومشوقة لكل درس من الدروس. 

تم إضافة بعض الجداول ضمن المواقف التدريبية والتي م يكن البرنامج الأصلي يحتويهاء 
وذلك مراعاة للترتيب أثناء كتابة الإجابات» ومساعدة التلاميذ على التنظيم أثناء الكتابة 
وترتيب الأفكار بشكل منظم ووضعها مكانها امخصص» مما يسهل أيضا من متابعة 
المعلم للتلميذ آثناء سير الدرس والتحقق من انتباه التلميذ له»ء وتعويد التلاميذ على 
الدقة والتنظيم أثناء الكتابة. 

عرض دروس البرنامج من خلال برنامج الباور بوينت» وذلك لضمان سهولة العرض وتركيز 
انتباه عينة الدراسة على الدرس وزيادة عنصر التشويق أثناء الجلسات من خلال العرض 
المتميز للدروس. 

تعديلات الجزء الأول (توسعة مجال الإدراك) 


الدرس الأول: (مهارة معالجة الأفكار) 


ت 


في البرنامج الأصلي كان الدرس الأول يتضمن تدريب التلاميذ على ثلاث جوانب وهي 
الايجابية والسلبية وا مثيرةء في البرنامج الحالي تم الاقتصار على الجوانب الإيجابية والسلبية 
وذلك لكون العينة من ذوي صعوبات التعلم ويستلزم تبسيط البرنامج نوعاً ما ليتماشى 
مع طبيعة عينة الدراسة الحالية» ولضمان عدم حدوث تشتت للأفكار ووجود مستوى 
من الصعوبة لا يتناسب وعينة الدراسة الحاليةء وهذا ما لاحظته المؤلفة بعد تطبيق 
البرنامج على العينة الاستطلاعية. 

تم تغيير بعض المصطلحات وتبسيطها للتلاميذ مثل تغيير كلمة الجوانب الإيجابية إلى 
الجوانب الجيدةء وكذلك تغيير الجوانب السلبية إلى الجوانب السيئة. 
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الدرس الثاني: (ابحث جميع الأفكار) 


ت 


تم تغيير عنوان المهارة في البرنامج الأصلي وذلك بعد أن واجهت عينة الدراسة 
الاستطلاعية صعوبة في فهم العنوان» حيث كان العنوان في الدراسة الأصلية (اعتبار جميع 
العوامل)» حيث تم تغيره لعنوان مبسط وهو(ابحث جميع الأفكار) ليتناسب مع ذوي 
صعوبات التعلم في الرياضيات. 

البرنامج الأصلي ركز في هذه المهارة على إيجاد العوامل اممؤثرة التي قد تؤثر على الفرد 
نفسه وكذلك العوامل التي تؤثر على الآخرين المحيطين بالفرد وكذلك العوامل التي قد 
تؤثر على ال مجتمع والتي يجب على المتدرب أن يجدهاء أما المؤلفة فقد عدلت هذه 
الجزئية مقتصرة على الأفكار التي تؤثر على التلميذ بشكل عام دون التطرق إلى 
التصنيفات التي ذكرها البرنامج الأصلي مراعاة لخصائص عينة الدراسة وعدم تعقيد 
المهارة على تلاميذ ذوي صعوبات التعلم قي الرياضيات. 


الدرس الرابع: (مهارة إيجاد النتائج وما يتبعها) 


أ - 


تم تغيير عنوان المهارة في البرنامج الأصلي وذلك بعد أن واجهت عينة الدراسة 
الاستطلاعية صعوبة في فهم العنوان» حيث كان العنوان في الدراسة الأصلية (النتائج 
المنطقية وما يتبعها)» حيث تم تغيره لعنوان مبسط وهو (إيجاد النتائج وما يتبعها) 
ليتناسب مع ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات. 

البرنامج الأصلي ركز في هذه اممهارة على إيجاد النتائج الفورية» والنتائج قصيرة المدى 
والنتائج متوسطة ال مدىء» والنتائج طويلة المدىء» والتي يجب على ال متدرب أن يجدهاء 
أما المؤلفة فقد عدلت هذه الجزئية مقتصرة على إيجاد النتائج الفورية والنتائج طويلة 
الممدى» دون التطرق إلى التصنيفات التي ذكرها البرنامج الأصلي مراعاة لخصائص عينة 
الدراسة وعدم تعقيد المهارة على تلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات. 

تم تبسيط بعض المصطلحات وتوضيحها لعينة الدراسة» مثل النتائج الفورية حيث تم 
تعريفها بأنها التي تحدث مباشرةء والنتائج طويلة المدي والتي تم تعريفها للتلاميذ 
بأنها التي تحدث ف اممستقبل. 


2 الفصل الخامس 


الدرس السابع: (مهارة الأفكار المهمة) 

أ- تم تغيير عنوان المهارة ف البرنامج الأصلي وذلك بعد أن واجهت عينة الدراسة 
الاستطلاعية صعوبة ف فهم العنوان» حيث كان العنوان ف الدراسة الأصلية (الأولويات 
المهمة الأولى)» حيث تم تغيره لعنوان مبسط وهو (الأفكار المهمة) ليتناسب مع ذوي 
صعوبات التعلم ف الرياضيات. 

الدرس العاشر: (مهارة آراء الآخرين) 

أ- تم تغيير عنوان المهارة قي البرنامج الأصلي وذلك بعد أن واجهت عينة الدراسة 
الاستطلاعية صعوبة في فهم العنوان» حيث كان العنوان ق الدراسة الأصلية (اعتبار 
وجهات نظر الآخرين)» حيث تم تغيره لعنوان مبسط وهو (آراء الآخرين) ليتناسب مع 
ذوي صعوبات التعلم قي الرياضيات. 

ثانياً: تعديلات الجزء الثاني (التنظيم) 

الدرس الثاني: (التحليل) 

أ - تم تغيير بعض المصطلحات وتبسيطها للتلاميذء مثل تغيير مصطلح (الأجزاء الحقيقية) 
إلى (الأجزاء الحقيقيةء ملموسة)ء وكذلك تغيير مصطلح (الأجزاء المدركة) إلى (الأجزاء 
المعنوية. غير ملموسة) وذلك لتحري تبسيط المصطلحات لعينة الدراسة خصوصا أن 
التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم ومراعاة للمرحلة العمرية للعينة. 

ب- ق المواقف التي تتضمن مسائل حسابية تم تغيير مصطلح (الأجزاء الحقيقية) إلى 
(الأجزاء الحقيقيةء نقرأها ف اممسألة)» وكذلك تغيير مصطلح (الأجزاء المدركة) إلى 
(الأجزاء المعنويةء نفهمها من المسألة) وذلك لكي تناسب هذه المصطلحات الممسائل 
الرياضية التي تناولت مهارة التحليل. 

الدرس العاشر: (الاستنتاج) 

ب- البرنامج الأصلي ركز في هذه المهارة على إيجاد أنواع متنوعة من النتائج (المؤقتةء 
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المحددة. القابلة للتغير)» أما المؤلفة فقد عدلت هذه الجزئية مقتصرة على إيجاد النتائج 
فقط للمواقف واممسائل بشكل عام دون التطرق إلى التصنيفات التي ذكرها البرنامج 
الأصلي مراعاة لخصائص عينة الدراسة وعدم تعقيد المهارة على تلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم في الرياضيات وذلك عند تحديد نوع النتيجةء وأضافت المؤلفة جزئية جديدة 
لهذه المهارة وهي التحقق من النتائج خصوصاً في التدريبات التي تتضمن مسائل 
رياضية. 
من امستفيد من استخدام برنامج الكورت 

يُعرّف د. ديبونو التفكير على أنه المهارة العملية التي ارس الذكاء من خلالها نشاطه على 
الخبرةء ومعنى آخر هو المهارة التي لا تكون خلالها أفكار التلميذ متفقة بالضرورة مع مستوى 
ذكاءه» ولقد صممت دروس الكورت لتنشيط هذه المهارة لتعليم التلاميذ ذوي القدرات امختلفة 
لتطبيق ذكائهم بشكل فعال على المواقف الأكادهية أو الشخصية أو الاجتماعية. 

مكن استخدام مواد الكورت للتلاميذ في جميع الأعمار (من المرحلة الابتدائية وحتى 
الجامعة)ء والعمر المثالي لدخول برنامج الكورت في حياة التلميذ هو سن التاسعة أو العاشرة 
ومع ذلك هكن أن تتكيف الدروس لاستخدامها مع تلاميذ أصغر سناً. ان تلاميذ التعليم 
ا مهني والجامعي سيجدون أن الكورت يوفر لهم مهارات تعليمية طول الحياة هكن أن يتم 
تطبيقها في مختلف المواقف التربوية والتعليمية والعملية. 

تركز جميع وحدات الكورت على أل ورءةإءم0 وهي مهارة تفعيل الأشياء (جعل الأشياء 
تحدث)» وتسمح الأدوات للتلاميذ بتوجيه أهدافهم التفكيرية بشكل هادف لينجم عنها 
تلاميذ فاعلينء ويدفع التلاميذ من خلال هذا البرنامج لعدم تقبل ما هو معتاد والاتجاه نحو 
تحدي الذات في ابراز أفكار جديدةء ودور ا معلم لا یکمن في کونه قاضياً بل مدرباً ومتفرجاً 
يشجع التلاميذ على الدوام لإبراز وتوسيع قدراتهم الطبيعية. 

لا يقوم نجاح الطلاب في استخدام برنامج الكورت على اممعرفة السابقة» أو القدرة على 
حفظ المعلومات أو مهارات القراءة والكتابة» ولكن بالتوجه في طلب مجموعة من المهارات 
التي تختلف عن تلك المهارات التقليدية التي تقاس بال .1Q‏ 


4 الفصل الخامس 
إن برنامج الكورت قد يساعد المعلمين ف التعرف على المموهبة وتنميتهاء ومن هنا فإن 
التلاميذ من أعمار وقدرات مختلفة يستفيدون من مهارات برنامج الكورت ها فيها تلاميذ 
التربية الخاصة والتلاميذ الموهوبين واممتميزين وكذلك التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم 

والعرضة للخطر(كنع-اه)» ...الخ. 

أهداف البرنامج: 
يقدم البرنامج الحالي للتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات بالصف الخامس 

الابتداني» بهدف تنمية مهارات التفكير الرياضي وتنمية تحصيلهم الرياضي إلى أقصى حد 

ممكن» لذلك يقدم محتوى البرنامج الحالي بصورة تتناسب سمات وحاجات وقدرات التلاميذ 
من ذوي صعوبات التعلم» كما يستخدم البرنامج مواقف تعليمية تتعلق مادة الرياضيات 
تناسب تلك الفئة من التلاميذء وقد أعد البرنامج في صورة كتاب للتلميذ ودليل للمعلم 

ليسترشد به أثناء تقديم دروس البرنامج للتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات. 
وينبغي أن يحقق البرنامج الأهداف العامة التالية: 

1- أن يتقن التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم الممهارات الأساسية في مادة الرياضيات. 

2- أن تنمو قدرة التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم على حل اممسائل الرياضية من خلال 
التدريب على مهارات التفكر. 

3- أن تنطلق الطاقات الكامنة للتلاميذ من ذوي صعوبات التعلم وذلك من خلال 
المناقشات أثناء البرنامج وذلك للوصول بهم إلى مستوى الإتقان بدءاً من المعرفة 
البسيطة إلى أعلى المستويات كل حسب قدرته وإمكانياته. 

4- تكوين الأساس في مهارات التفكير الرياضي واستراتيجياته وكيفية استخدام أساليب 
معالجة أساسية في الرياضيات لدى التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم بحيث تمكنهم من 
مواصلة دراستهم ف المراحل التالية. 
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تكوين الأساس في مهارات التفكير الرياضي التي تمكن التلميذ من ذوي صعوبات التعلم 
من حل ال مشكلات الحياتية التي تواجهه. 

إبراز أهمية دراسة الرياضيات ف حياة التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم ف الرياضيات. 
تعويد التلاميذ على حل المشكلات الرياضية بالاستعانة مهارات التفكير وذلك بصورة 
رياضية علمية سليمة. 

إيضاح المفاهيم والقواعد بصورة ملموسة حسية. 

تدريب التلاميذ على استخدام الوسائل التعليمية المعينة في حل المشاكل الرياضية. 

علاج نقاط الضعف لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات. 

تكوين ميول عند ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات نحو تذوق الرياضيات والاستزادة 
من دراستها. 

اكتساب التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات اتجاهات ايجابية نحو دراسة 
الرياضيات ونحو ال مدرسة. 

اكتساب التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات الثقة بالنفس والتعود على 
المشاركة والعمل التعاوني والاعتماد على النفس من خلال جلسات البرنامج. 

تكوين عادات وقيم سليمة عند التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات مثل 
احترام آراء الوالدين وا معلمين والنظام والنظافة وغيرها من الصفات الإيجابية التي تم 
طرحها من خلال مواقف البرنامج. 

التغفيف من الخوف والقلق عند دراسة الرياضيات لدى ذوي صعوبات التعلم في 


الرياضيات. 


6 الفصل الخامس 


كيف تستخدم هذا الدليل؟ 


يتكون الدليل من جزأينء الجزء الأول هو الجزء الخاص باممعلم والذي يحتوي على 


الخطوات التي يجب إتباعها أثناء الجلسات والتي يسترشد بها اممعلم عند تقديم أوراق 
العمل» ما الجزء الثاني فهو كتاب التلميذ والذي يتكون من الدروس وأوراق العمل امموجهة 
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وقد تكون الدليل من العناصر التالية: 

خطة العمل للدروس بشكل عام. 

زمن التدريس: سيجد امعلم فی کل درس زمن التدريس (عدد الحصص) لكل درس. 
الوسائل التعليمية: يجب على المعلم أن يعد وسائل تعليمية لدروسه وأن يشجع 
التلاميذ على المشاركة وذلك ما له من أهمية كبيرة في تبسيط وتوضيح المفاهيم وذلك 
تحويل امحسوسات إلى ملموسات» وقد اشتمل الدليل في كل درس من دروس البرنامج 
على بعض الوسائل التعليمية التي تساعد تلاميذ ذوي صعوبات التعلم على دراسة 
الرياضيات» وليسترشد بها امعلم في إعداد وسائل تعليمية مشابهه. 

الخطوات المتبعة في الدرس: يقوم المعلم بتقديم الدرس في خطوات منظمة تتبعيه 
لتحقيق أهداف الدرس» مبتداً بتوجيه التلاميذ مممارسة النشاط المرتبط بالدرس» ويقوم 
ا معلم بالإشراف على مجموعات التلاميذ وكيفية مناقشة التدريبات التي تتضمنها 
الجلسة. 

التدريبات والأنشطة التي يقوم بها التلميذ: هي تدريبات تم إعدادها ذات علاقة مهارة 
التفكير موضوع الجلسة» حيث تتنوع بين المواقف من الحياة العامة للتلميذ وكذلك من 
مواقف ذات علاقة مادة الرياضيات» حيث يوجد بكل درس من دروس الدليل للأنشطة 
التي يقوم بها التلميذ أثناء الحصة» وعلى ال معلم أن يوجه تلاميذه للقيام بهذه الأنشطةء 
وإضافة آي نشاط يراه مناسب للدرس» ويقوم المعلم بالإشراف على تلاميذه أثناء القيام 
بالأنشطة. 
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الواجبات اممنزلية: وهي عبارة عن تدريبات ذات علاقة موضوع المهارة بحيث يحلها 
التلميذ في المنزل» وفي بداية الحصة الجديدة يقوم المعلم بعمل تغذية راجعه للمهارة 
السابقة ومراجعة الواجب المنزلي مع التلاميذ قبل البدء باممهارة الجديدة. 


خطة العمل لدروس برنامج كورت بشكل عام 


1 


-3 


يقسم ال معلم الصف إلى مجموعات من أربع أو خمس تلاميذء بحيث يقوم باختيار 
تلميذ من اممجموعة مهمته تسجيل الأفكار بحيث يعتبر كقائد للمجموعة» مع التركيز 
على أن يكون العمل جماعي. 

یتم تطبيق كل درس من دروس برنامج كورت لتنمية التفكير الرياضي خلال حصتين 
دراسيتين» نظراً لكون التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في مادة الرياضيات. 

للمعلم حرية الاختيار بوضع تقسيم آخر للزمن لكل جزئية من جزئيات التدريب في 
البرنامج وذلك حسب الزمن اممتاح له أثناء التدريب» بشرط أن يعطي التدريبات حقها 
من الشرح وذلك لكون العينة من ذوي صعوبات التعلم. حيث أن الزمن المقترح هنا هو 
(45) دقيقة للحصة اممدرسية. 


الحصة الأولى: 


2 


لا تذكر موضوع الدرس» ولكن ابدأً بقصة أو تمرين (ال مشال التدريبي) يوضح جانب 
التفكير الذي هو موضوع الدرس وذلك ممدة (5) دقائق. 

اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطة» مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق. 

البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ المعلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية. 

احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


228 


ر 


e 


الفصل الخامس 


أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (2) ممدة (10) دقائق كما في الفقرة التدريبية رقم 
(1). 

الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع الدرس» 
وذلك ممدة (5) دقائق. 

إعطاء التلاميذ واجب منزلي متعلق موضوع الدرس. 


الحصة الثانية: 


أ - 


ز- 


الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

مقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

البدء بالفقرة التدريبية (3)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق كما في الفقرة التدريبية رقم 
(1). 

الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع الدرس» 
وذلك ممدة (5) دقائق. 

إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي الثاني ال متعلق موضوع الدرس. 
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كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة الأولى 
كيف تدير درس "معالجة الأفكار" 

المقدمة 

يعطي الاستخدام المتروي لأداة معالجة الأفكار التلاميذ الوسيلة في عبور ردة الفعل 
الانفعالية نحو فكرة ماء فلا يتخذون قرارا أو موقفا إلا بعد النظر إلى الموقف من جوانب 
مختلفة» ودرس معالجة الأفكار درس أساسي في البداية حتى نتمكن من استخدام عملية 
معالجة الأفكار في الدروس اللاحقة»وهذه الأداة توجه عملية التفكير للنظر إلى الجوانب 
السيئة والجوانب الجيدةء وبعد التدرب على هذه الأداة تتغير أهداف التلاميذ من ردود فعل 
انفعالية إلى مهارة في عملية اتخاذ القرار بعد النظر إلى جانبي المسألةء وبدونها تكون ردة 
الفعل انفعالية وضيقة. 

بدلاً من القول بأنك تحب فكرة ماء أو انك لا تحبهاء فباستطاعتك استخدام درس 
معالجة الأفكار» والذي من خلاله تستطيع التعرف على الجوانب الإيجابية (الجيدة)» حول 
فكرة ما أو موضوع ماء ثم باستطاعتك التعرف على الجوانب السلبية (السيئة)» باستطاعة أي 
شخص استخدام درس معالجة الأفكار كطريقة طمعالجة مختلف الأفكار والاقتراحات 
المطروحة» ومن السهل الطلب من أي شخص القيام معالجة الأفكار حول فكرة معينة 
وبالنظر إلى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم نرى أن هؤلاء التلاميذ بحاجة ماسة إلى معرفة 
الجوانب الايجابية والسلبية للمواقف التي مرون بهاء وذلك فإن هذه المهارة تكشف لهم عن 
نقاط الضعف والقوة التي يعانون منهاء فإن معرفة موضع الخطأً يعتبر نصف العلاج وهذا ما 
قد يساعد هؤلاء التلاميذ على تلافي أخطائهم. 
زمن التدريس 

يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة المدرسية وزمنها (45) دقيقة»حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 


0 الفصل الخامس 


الوسائل التعليمية 

1- جهاز العرض العلوي 

2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 

3- 3-مجسمات لشكل "باص" حسب عدد المجموعات 
4- قطع دینیز 

5- معداد ذو 7 منازل 

6- أوراق العمل للتلاميذ 

ا 
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كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة رقم (1) معالجة الأفكار 

الدرس الأول 


أولاً: ایداً بامثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك دة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باطناقشة. 


- مثال تدريبي: 
اذكرى الجوانب الجيدة والجوانب السيئة إذا صارت 
الباصات دون کراسی: ا ا 2 1 


n 
©: 
تة توزر : ا“ لہا ا“ ایل ات ر‎ 


يحاول التلاميذ تحريكها وذلك ممساعدتهم على تجسيد الممثال 


التدريبي " 
الجوانب الجيدة الجوانب السيئة 

1- يستطيع عدد أكبر من الأفراد استخدام | 1- هكن أن يسقط الركاب عند توقف 
الباص الباص 

2- يصبح الصعود والنزول إلى الباص منه ‏ 2- لن يستطيع مبار السن من استخدام 
آسهل الباص 

3- يصبح الباص أقل نمناً ولا يحتاج للكثير | 3- لن يستطيع الأشخاص المعاقون من 
من الصيانة. استخدام الباص 

4- لن يستغرق تصنيع الباص زمناً طويلاً ‏ | 4- يصبح حمل حقائب السفر والأطفال 

فيه صعباً 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام المقدمة في بطاقة عمل 
التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 


2 الفصل الخامس 
1- مهارة معالجة الأفكار 
تحليل الممهارة 


عندما نستخدم هذه المهارة فلابد من النظر في 
الجوانب التالية 


أولاً: الإيجابية ثانياً: السلبية 


وهي الجوانب الجيدة أو المقبولة وهي الجوانب السيئة أو غير المقبولة 


بعد نظرك في جوانب الفكرة تستطيع الحكم على 


المواقف والأفكار 
a FD‏ 
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ثالثاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ المعلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه المعلم حسب زمن الحصة المدرسية. 
٠‏ يتعين على كل اممجموعات كتابة الجوانب الجيدة 
٠‏ تعرض الممجموعة الأولى الجوانب الجيدة التي وضعتها 
ه هكن أن يضيف الآخرون من ال مجموعات جوانب أخرى جيدة 
١‏ تطرح مجموعة أخرى الجوانب السيئة التي وضعتها. 
٠ه‏ يكن أن يضيف الآخرون من المجموعات جوانب أخرى سيئة. 
تدریب (1): 

يجب أن يعمل التلاميذ خلال العطلة الصيفية لكسب 
النقودء استخدمي مهارة معالجة الأفكار لاكتشاف هي 
الجوانب الجيدة والجوانب السيئة لهذه الفكرة؟ 


الجوانب الجيدة 
يعتمد التلميذ على نفسه ٠‏ لا يحصل التلميذ على الراحة خصوصاً 
يساعد والديه في المصاريف بعد عام دراسي کامل 
يتحمل اممسؤولية ٠‏ أن يتعرض للأذى لصغر سنه 
۰ يعمل له مشروع وهو بعمر صغير ٠‏ أن يختار وظيفة غير مناسبة له 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


24 الفصل الخامس 


خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 

الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت المحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة الطمدرسية. 

تقوم هنا كل مجموعة بدرس معالجة الأفكار كاملاً أيضاً ولكن في هذه اممرة يكون 
الهدف محاولة تخمين جانبين إيجابيين وجانبين سلبيينء وفي النهاية تقدم كل مجموعة اقتراحاً 
واحداً إما جيداً أو سيئ ويجب أن يشير المعلم للجوانب المتبقية في حال عدم توفر المزيد 
من الجوانب» وهمكن استخدام الوسائل التعليمية للمساعدة كاللوحات المغناطيسية 
والاستعانة بامعداد وقطع دينيز. 
تدریب (2): 

عرضت عليك معلمة الرياضيات مسألة كالآني وطلبت منك 
حلهاء كيف سوف تستخدمين مهارة معالجة الأفكار لحل هذا 
التمرين: 


46 + 7654328 = أ ا 


الجوانب الجيدة الجوانب السيئة 

٠‏ أستطيع التمييز بين الأعداد ٠‏ عندما يزيد عدد الأرقام أشعر بالارتباك 
٠‏ استطيع التمييز بين اممنازل ٠‏ عندما يكون باممسألة إعادة تسمية لابد 
٠‏ آفهم معنى الرموز + - أن أخطئ 
٠‏ حجم الخط ال مكتوب فيه التمرين مناسب _ ٠‏ عند كتابة التمرين بالطريقة الأفقية لابد 
٠‏ لون الخط المكتوب فيه التمرين واضح أن أخطئ بعملية الجمع وأفضل كتابته 
٠‏ استطيع الجمع أفقياً بالشكل العمودي 
٠‏ استطيع الجمع بإعادة التسمية 
٠‏ أجمع كل منزلة مع الممنزلة المشابهه لها 

وليس مع الأخرى 
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سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق 


تذکر 
يناقش الممعلم التلاميذ بحيث تنظر مجموعات التلاميذ إلى بنود قاثمة تذكر» ويطلب 
ا معلم منهم اختيار البند الذي يرونه الأهم» وقد يطلب منهم نقد البنود الأخرى» أو 
وضع البنود التي تخصهم. 
1- يعلمنا هذا الدرس عدم إهمال الأفكار الجيدة التي قد تبدو لنالا قيمة لها من 
النظرة الأولى. 


2- بدون استخدامك لأداة معالجة الأفكار فإنك قد لا ترى الجوانب السلبية وغير 
الجيدة للفكرة التي تحبها كثيراً. 

ممكن أن يناقش اممعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 

يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 

۰ متی کون درس معالجة الأفكار أكثر فائدة؟ 


٠‏ هل ينظر الفرد إلى الجوانب الجيدة والجوانب السيئة لفكرة ما؟ 


6 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (1): 
يجب أن نمنع التلاميذ من أجهزة التسلية والبلاي ستيشن والتلفزيون طوال فترة 
الدراسة» استخدمي مهارة معالجة الأفكار ممعرفة الجوانب الجيدة والجوانب السيئة لهذه 


رافح كورت نة موارات التفكن (ديل ال > 7ة 
کور 0 وا ان اراك 
المهارة رقم (1) معالجة الأفكار 


الدرس التانى 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» اموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اممدرسية. 

تقوم المجموعات بكتابة الجوانب الجيدةء والجوانب السيئة ومناقشتهاء وقي كل حالة 
تستطيع المجموعات الأخرى إضافة جوانب أخرى كما ترغب تلك المجموعات. هكن 
الاستعانة في هذا التمرين بامعداد وقطع دينيز واللوحة امغناطيسية ليقوم كل تلميذ بحل 
المسألة الرياضية. 


تدریب (3) 

حلي المسألة التالية واستخدمي مهارة معالجة 
الأفكار بذكر الجوانب الجيدة والجوانب السيئة التي 
تفكرين بها عند عرض التمرين عليك؟ 


8 الفصل الخامس 


الجوانب الجيدة الجوانب السلبية 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق كما ف الفقرة 
التدريبية رقم (1). 
تدریب 4: 

حلي المسألة التاليةء واستخدمي مهارة معالجة الأفكار بذكر الجوانب الجيدة التي قد 
تساعدك على الحل الصحيح» والجوانب السيئة التي قد تجعل حلك خاطئاً. 


4 + 64 
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الجوانب الجيدة الجوانب السلبية 


6- 6- 
سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
سابعاً: اقرأً باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
يناقش المعلم التلاميذ بحيث تنظر مجموعات التلاميذ إلى بنود قاثمة تذكرء ويطلب اممعلم منهم 
اختيار البند الذي يرونه الأهم» وقد يطلب منهم نقد البنود الأخرىء أو وضع البنود التي تخصهم. 
بدون استخدام مهارة معالجة الأفكار يجعل أحكامك مبنية على عواطفك وأحاسيسك لا على 


قيمة الفكرة ذاتها. 
1- باستخدامك لطريقة معالجة الأفكار تستطيع التقرير فيما إذا كنت تحب أو لا تحب الفكرة وذلك 
بعد اکتشافها. 
2- باستخدامك مهارة معالجة الأفكار تستطيع أن تكتشف جميع جوانب اممسألة الرياضية واكتشاف 
جوانب الضعف والقوة لديك. 
ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ يناقشون بصورة 
فردية أكثر منها جماعية): 
هل يضيع درس معالجة الأفكار الوقت؟ 
هل يعتبر القيام بدرس معالجة الأفكار سهلاً؟ 


0 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (2): 

عرضت عليك معلمة الرياضيات مسألة كالآتي وطلبت منك حلهاء استخدمي مهارة 

معالجة الأفكار وذلك بذكر الجوانب الجيدة التي قد تساعدك على الحل الصحيح والجوانب 

السيئة التي قد تجعل حلك خاطئاً 
77 


XxX 21 


الجوانب الجيدة الجوانب السلبية 
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كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة الثانية 
کیف تدير درس "ابحث جميع الأفكار" 

امقدمة 

عندما ترغب في اتخاذ قرار ماء أو حتى مجرد التفكير بشيء ماء فهناك داثماً الكثير من 
الأفكار المتصلة بهذا الموقف والتي يجب أن تؤخذ بعين الاعتبارء وإذا تركت بعض هذه 
الأفكار أو أهملتها فإن القرار الذي سوف تتخذه قد يبدو صحيحاً في حينه» إلا أنه سيظهر لك 
بأن قرارك كان خاطتاً وذلك بعد مرور فتره من الوقت على اتخاذك للقرار. 

إن أخذك لجميع الأفكار بعين الاعتبار ونصب عينيك» سوف يجعل قراراتك سليمةء ولن 
تندم على أي قرار تتخذه» وفي الوقت نفسه سوف تستطيع النظر إلى تفكير الآخرين ومعرفة 
الأفكار التي أهملوها وم يأخذوها بعين الاعتبار. 

يعتبر درس "ابحث جميع الأفكار» من الدروس السهلة والبسيطةء وهو عبارة عن 
محاولة من قبل الفرد للبحث عن جميع الأفكار المرتبطة في موقف ماء وذلك ضمن عملية 
تفكيرية يقوم بها الفردء وهذه العملية التفكيرية الهامة تكون مرتبطة بي عملء أو تصرفء 
أو قرارء أو تخطيط أو حكم» أو الوصول إلى نتيجة يسعى إليها الفرد. 

يفترض معظم الناس بآنهم يضعون جميع الأفكار المرتبطة موقف ما بعين الاعتبارء إلا 
أن أفكارهم على الأغلب» تكون محدودةء وباستخدام مهارة "ابحث جميع الأفكار" التي نحن 
بصددهاء بطريقة مدروسة سوف تحؤّل اهتمام الفرد من التركيز على أهمية الأفكار المتوفرة 
لديه» إلى البحث عن جميع الأفكار ال ممكنة والتي قد ترتبط بامموقف. ورغم الصعوبة التي قد 
تواجه الفرد في أخذ مجموعة كبيرة من الأفكار والعوامل بعين الاعتبار» فان عدد الأفكار التي 
يمكن أن تفي بالغرض المطلوب هي أهم عثرة آفكار» وذلك ضمن آي موقف تعليمي.وهذه 
الأفكار هكن أختيارها والبحث عنها من خلال التركيز على جميع الجوانب التي قد تكون: 

# الأفكار التي تؤثر على الفرد نفسه. 


2 الفصل الخامس 


٠‏ الأفكار التي تؤثر على الآخرين. 

٠‏ الأفكار التي تؤثر على المجتمع بشكل عام. 

وفي هذا الدرس يحاول التلاميذ إيجاد أكبر عدد ممكن من الأفكار الهامة» وكذلك فإنهم 
يحاولون تحديد الأفكار التي أهملت» وذلك من خلال النظر إلى أفكار الآخرين» وهكن 
تطبيق "ابحث جميع الأفكار" على تفكير الفرد نفسه وعلى تفكير الآخرين. 

وقد أشارت معظم الدراسات بان ذوي صعوبات التعلم يتصفون بالاندفاعية والتسرع 
عند اتخاذهم قراراتهم دون البحث بجميع جوانب اممشكلة مما يزيد من صعوبات هذه 
الفئةء ولذلك فإن التدريب على هذه المهارة قد يحسن من طريقة تعامل هؤلاء التلاميذ مع 
ا مواقف وام مشاكل التي قد تواجههم. 
زمن التدريس 

يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة اممدرسية وزمنها (45) دقيقة»حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 
3- قطع دینیز 
4- معداد ذو 7 منازل 
5- أوراق العمل للتلاميذ 
6- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ. 
7- أرقام مغناطيسية. 
8- بطاقات للأعداد. 
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كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة رقم (2) ابحث جميع الأفكار 
الدرس الأول 

أولاً: ابد با مثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع درسك 
وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع اممجموعات باممناقشة. 
أ - مثال تدريبي: 

عندما تریدین أن تختارين صديقة لکي» 

ما هي الأفكار التي يجب آن تبحثين عنها وتفكرين بها قبل آن 0 

تختارين الصديقة اممناسبة؟ 


Balo 


4 الفصل الخامس 
ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام اممقدمة في بطاقة عمل 
التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 


تعني أن تفكر في كل الأشياء ا مرتبطة بالفكرة قبل القيام بعمل ما وأن تحاول أن لا 


هل تحتاج إلى إضافة أفكار جديدة؟ 


نظم تفكيرك باستخدام ما يلي: 

1- الأفكار ال مؤثرة أو امرتبطة بك 

2- الأفكار اممؤثرة أو ا مرتبطة بالآخرين 
3- الأفكار اممؤثرة أو المرتبطة با مجتمع 
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ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه اممعلم حسب زمن الحصة الط مدرسية. 

تمضي المجموعات (5) دقائق في محاولة لإيجاد جميع الأفكار التي تساعد على اختيار 
المكان المناسب للمدرسة. ثم في الخمس الدقائق المتبقية يسأل المعلم التلاميذ إعطاءَه النتائج 
التي توصلت إليها كل مجموعة. وتستطيع ال مجموعات الأخرى إضافة أفكار أخرى. 
تدریب (1): 

طلب منك أن تختاري مكان مدرستك الجديدة. استخدمي 

مهارة ابحث جميع الأفكار ممساعدتك على اختيار المكان 

ا مناسب للمدرسة؟ 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


6 الفصل الخامس 


خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت المحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة المدرسية. 

هنا تأخذ ال مجموعات بوضع جميع الأفكار والتي يرون أنها قد تعينهم على حل المسألة 
بنجاح» وقي نهاية الوقت يعين المعلم مجموعة واحدةء لإعطاء ما توصلت إليه» ثم تستطيع 
المجموعات والأفراد الآخرون إضافة نقاط أخرى. وإذا سمح الوقت فيمكن وضع النقاط على 
اللوح» وتستطيع كل مجموعة اختيار الأربع نقاط التي تعتبرها أكثر أهمية. 
تدریب (2): 

استخدمي مهارة ابحث جميع الأفكار التي تساعدك على حل الممسألة التالية: ١‏ (69 


4 
+ = 4362532 ( ا 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع ال مجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 
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تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قانمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم 


اختيار البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من الممجموعات» انتقاد أي من 


البنود الموجودةء أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 


1- 
ر 
3 
4- 


أن هذا الدرس يعلمنا أن لا ننسى بعض الأفكار عن شيء ما. 

إن هذا الدرس يعلمنا أن نفكر بجميع الأشياء عن فكرة ما. 

هذا الدرس يجعلنا نقترب من الجواب الصحيح حول هذه الفكرة. 

إذا تركت شيئا مهماً حول فكرة ما قد يبدو جوابك في الوقت الحالي صحيحاًء ولكن قد يظهر 
لك فيما بعد إنه خاطئ. 


ممكن أن يناقش ام معلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
- هل من السهل إغفال الأفكار الهامة اممتعلقة موضوع ما؟ 
- متى يكون استخدام مهارة ابحث جميع الأفكار أكثر أهمية؟ 


8 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) امتعلق موضوع الدرس. 


الواجب الممنزلي (1): 
إذا أردت أن تختار عملاً (مهنة) بعد أن تنتهي من دراستك في المستقبل» استخدمي 
مهارة ابحث جميع الأفكار التي قد تساعدك على تحقيق هذا الاختيار؟ 
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ورت 1(7 وة جال الاذراك 


المهارة رقم (2) ابحث جميع الأفكار 
الوس الثان 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» اموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

في هذه الفقرة التدريبيةء يعطي المعلم إشارة البدء بحيث تقوم كل مجموعة بتحضير 
أكبر عدد ممكن من الأفكار» وتقوم بعرض هذه الأفكار على باقي ال مجموعات» وتبداً بعد 
ذلك باقي اممجموعات بإضافة أفكار أخرى رها تكون المجموعة قد نسيتها أو تجاهلتهاء 
وهذا الوضع هو عبارة عن سباق لاختيار أكبر عدد من الأفكار المساعدة على حل المسألة 
بنجاح خلال الزمن الممحدد. 


0 الفصل الخامس 
تدریب (3): 
عرضت عليك معلمة الرياضيات المسألة التالية وذلك لإيجاد 
القيمة المكانية للأرقام في العدد 9643507.. استخدمي مهارة اإبحث 
جميع الأفكار التي قد تساعدك للوصول إلى الحل السليم؟ 


القيمة المكانية 


6 4 9 5 


9643507 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع امجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق كما ق الفقرة 
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تدریب(4): 
عرضت عليك معلمة الرياضيات المسألة التالية وذلك لترتيب 
الأعداد ترتيباً تنازلياً. 
استخدمي مهارة ابحث جميع الأفكار لتساعدك على تحقيق الحل 


السليم؟ 


55310 556211 591275: 49 


سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


2 الفصل الخامس 


سابعاً: اقراً باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع الدرس» 
وذلك ممدة (5) دقائق. 


يناقش امعلم التلاميذ بحيث تنظر مجموعات التلاميذ إلى باقي بنود قاثمة تذكر» ويطلب 
منهم اختيار البند الذي يرونه الأهم» وقد يطلب منهم نقد البنود الأخرىء أو وضع البنود التي 


1- يعتبر القيام بالبحث عن جميع الأفكار المرتبطة مشكلة أو موقف ماء مفيد قبل الإختيار أو 


التقرير أو التخطيط. 
من الأفضل البحث عن جميع الأفكار المرتبطة مشكلة أو موقف ما ول ثم اختيار ما يهمنا 
منها بدرجة أكبر. 
من الأفضل أن تسأل شخصاً آخر لتعرف إذا كنت قد تركت أو نسيت بعض الأفكار اممهمة. 
إذا قمت بتطبيق مهارة البحث عن جميع الأفكار على تفكير شخص ماء فإنك قد تكون 
قادراً على إخبار ذلك الشخص ها ترك من أفكار. 
ممكن أن يناقش ال معلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ويدع التلاميذ يناقشون 
بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
ما الفرق بين مهارة معالجة الأفكار» ومهارة البحث عن ابحث جميع الأفكار؟ 
- ماذا يحصل عندما يفل الآخرون أفكار محددة؟ 
- هل تحتاج إلى البحث عن جميع الأفكار أو إلى البحث عن همها فقط؟ 


برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل المعلم) 253 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب الممنزلي (2): 
ابحثي جميع الأفكار التي تساعدك على اختيار الأرقام الناقصة 2 . 
في العدد لكي تصبح العبارة الرياضية التالية صحيحة: 


9 


374573 < 3745 


4 الفصل الخامس 


كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة الثالغة 
کیف تدیر درس "القوانین" 

امقدمة 

الهدف الرئيسي من هذا الدرس هو توفير فرصة للممارسة والتدريب على الدرسين 
السابقين» وهما "معالجة الأفكار" و "ابحث جميع الأفكار"» والقوانين تساعدنا على التفكير 
بشكل محدد ودقيق» أي أن الاستخدام الناجح للقوانين يؤدي إلى إتقان تفكيرنا. ويعتبر درس 
القوانين اموجود أو المقترح فرصة للتدريب على أداة "معالجة الأفكار"» وتزودنا العوامل 
المشتركة في عمل القاعدة أو القانون بفرصة ممارسة درس "ابحث جميع الأفكار". ومع أن 
الهدف الرئيسي من الدرس» هو توفير فرصة التدريب» أو الممارسة هذه فإنه يجب أن يتم 
التركيز أيضاً على القوانين نفسها والتي تعتبر جزء أساسي من الموقف التفكيري للفرد. فعند 
التفكير بأي شيء فهناك العديد من القوانين التي يجب أن تتبع تفكيرناء والتي لا هكن 
إهمالهاء أو الاستغناء عنهاء بل يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار. وهناك سبب آخر لتقديم 
القوانين» وهو إبطال الفكرة القائلة أن ليس هناك قوانين في دروس التفكيرء وان التفكير يمكن 
أن يسير بدون التقيد بقوانين معينة. 

وتعتبر مادة الرياضيات من الممواد ذات الصلة الوثيقة بتطبيق القوانين والسير ف 
خطوات على حسب ما تقتضيه هذه القوانين» كما ان هناك علاقة وثيقة بين مهارات التفكير 
والرياضيات ففي معظم المعادلات الرياضية واممسائل توجد افتراضات منطقية وضمنية 
تتطلب منا التقيد بالقانون الرياضي للوصول إلى الحل الصحيح كما يتضمن التفكير الرياضي 
الكثير من مهارات التفكير الناقد والابداعي وحل اممشكلات» فالرياضي الناجح ليس بالضرورة 
أن يتحلى بسرعة فائقة في إجراء العمليات الرياضية ولكنه يجب أن يتحلى بقدرة على تطبيق 
العمليات الرياضية في البحث وحل المشكلات وكذلك القدرة على تطبيق القوانين الرياضية 
وإدراك أهمية هذه القوانين عن حل المسائل الرياضية. 
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زمن التدريس 
يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة الممدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 

المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 

الوسائل التعليمية 

1- جهاز العرض العلوي 

2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 

3- أرقام مغناطيسية 

4- معداد ذو 7 منازل 

5- قطع دینیز 

6- عناصر متنوعة تستخدم لتمثيل الأعداد 

7- أوراق عمل للتلاميذ 

8“ لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 

9- مصورات لسبع قمصان بحيث يحتوي كل قميص على 6 أزرة وذلك لتمثيل عملية 
الضرب 


6 الفصل الخامس 
كورت (1) توسكة مال الاذراك 


المهارة رقم (3) القوانين 
الدرس الأول 


أولاً: ابدأً با مثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
متال تدريبي: 


لو كنت قائدة لزميلاتك في رحلة مدرسية» ما هي 0 
القوانين التي سوف تضعيها؟ / ل 
پر 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام ال مقدمة ف بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 
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RE 
هي عبارة عن مجموعة من التعليمات يجب الالتزام بها وتساهم في ضبط الممواقف التي‎ 

تمر بها 

تحليل المهارة 


موقف يحتاج إلى قانون 
حدد الهدف من القانون 


ما هي الأشياء التي يجب أن نفكر بها؟ 


2 


فكرة 


e. 


فكرة فكرة 
مجموعة من الأشياء التي يجب أن نفكر بها 


فکر فی قانون مناسب ها ترید 
افحص القانون من خلال 


مهارة معالجة الأفكار ومهارة ابحث جميع الأفكار 


8 الفصل الخامس 


ثالثاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت اممحدد الذي 
يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

مضي التلاميذ (5 دقائق) محاولين إنتاج (4) قوانين تساعد على تقليل الحوادث. وفي 
هذا التمرين يطلب من كل مجموعة كل بدورها ذكر القوانين التي وضعتها. حيث يتم 
اختيار قانون واحد من القوانين السابقةء ويستخدم هذا التمرين كتغذية راجعة للمجموعات 
للقيام مهارة معالجة الأفكار والتفكير في الجوانب الإيجابية والجوانب السلبية عند وضع 
هذه القوانين. والوقت المسموح به (5 دقائق)» وقي نهاية هذا الوقت» يتم تعيين مجموعة 
لتعطينا النتائج. وهكن للمجموعات الأخرى إضافة نقاط أخرى. 
تدریب (1): 

تكثر حوادث السيارات هذه الأيا» حيث 
أنها خطيرة جداً فكر في قوانين مناسبة يساعدنا 
على تقليل حوادث السيارات؟ 
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رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2) الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

مضي التلاميذ (5 دقائق) محاولين إنتاج قوانين يتبعونها ويتقيدون بها عند حل اممسألة 
الرياضية. وفي هذا التمرين يطلب من كل مجموعة كل بدورها ذكر القوانين التي وضعتها. 
ويستخدم هذا التمرين كتغذية راجعة للمجموعات للقيام مهارة اإبحث جميع الأفكار عند 
وضع هذه القوانين التي تعين التلاميذ على حل المسألة بطريقة صحيحة. والوقت المسموح به 
(5 دقائق)» وف نهاية هذا الوقت» يتم تعيين مجموعة لتعطينا النتائج. 
تدریب (2): 

عرضت عليك معلمة الرياضيات المسألة التاليةء ما هي القوانين والتعليمات التي يجب 
أن تفكرين بها أثناء حلك لهذه المسألة بطريقة صحيحة 


8 5 6 4 7 1 
E I MIRE E 


9 7 4 4 5 8 


0 الفصل الخامس 


سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعية. مغلا الحصول:غلى اقتراحات من جميح المجموغات وذلك دة (5) دقائق: 
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سابعاً: اقرأً بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع الدرس» 
وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قانمة بنود تذكر اممعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب امعلم منهم 
اختيار البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
ا موجودةء أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- القانون يجب أن يعمل لصالح أغلب الناس الذين يطيعونه. 
2- أن يكون القانون معروفاً بشكل واسع ومفهوم وهكن إطاعته. 


3- مهم فحص القوانين من فترة لأخرى معرفة إذا ما كانت هذه القوانين ملانمة للتطبيق أم لا. 
ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأُسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
-1 اذا نضع القوانين؟ 


2 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب المنزلي رقم (1) امتعلق موضوع الدرس. 


الواجب ال منزلي (1): 
-١‏ كثير من التلاميذ لا يحلون الواجبات المنزلية. / 


فکر في قوانین مناسبة 


فكري بقوانین تساعدنا على حل هذه المشكلة؟ 
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كورت (1) تؤسكة محال الإدراك 
المهارة رقم (3) القوانين 


الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ لامهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة المدرسية. 

مادة التدريب هذه نؤكد الفرق بين أداة "معالجة الأفكار" وأداة "اإبحث جميع 
الأفكار". حيث يطلب من التلاميذ القيام بإعداد قاثمة للعوامل المشتركة "اإبحث جميع 
الأفكار"» ولا يطلب تحديد فيما إذا كانت الفكرة جِيّدة أو سيئة. والوقت املمسموح به (5 
دقائق). ا مجموعة التي لديها أطول قانممة من الأفكار تعطي الناتج الذي هكن للآخرين أن 
يضيفوا إليها. 
تدریب (3): 

عرضت عليك معلمة الرياضيات المسألة التاليةء ما هي القوانين والتعليمات التي يجب 
أن تفكرين بها أثناء حلك لهذه المسألة بطريقة صحيحة؟ 

- القميص الواحد يحتوي على 5 آزرار» كم عدد الازره في 7 قمصان من نفس النوع؟ 


4 الفصل الخامس 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 

مضي التلاميذ (5 دقائق) محاولين انتاج قوانين يتبعونها ويتقيدون بها عند حل المسألة 
الرياضية. وقي هذا التمرين يطلب من كل مجموعة كل بدورها ذكر القوانين التي وضعتها. 
ويستخدم هذا التمرين كتغذية راجعة للمجموعات للقيام مهارة ابحث جميع الأفكار عند 
وضع هذه القوانين التي تعين التلاميذ على حل المسألة بطريقة صحيحة. والوقت المسموح به 
(5 دقائق)» وفي نهاية هذا الوقت» يتم تعيين مجموعة لتعطينا النتائج. 
تدریب (4): 

اختاري الإجابة الصحيحة من بين الأقواس: 

العدد 8 ملايين و 9 يكتب: 


(9000008 «800009 «8000009 80000009) 
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سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر اممعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهميةء وهمكن أن يطلب من ال مجموعاتء انتقاد أي من البنود 
الموجودةء أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- لا يعتبر القانون سيئاً ممجرد أن بعض الناس لا يحبونه. 


2- يجب مراجعة القوانين الرياضية قبل حل اممسائل الرياضية. 


3- أن اتباع القانون في اممسائل الرياضية همكننا من حل اممسألة الرياضية بنجاح. 


ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 
يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
- هل اتباع القانون مهم عند حل اممسألة الرياضية؟ 


6 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (2): 
عرضت عليك معلمة الرياضيات اممسألة التاليةء ما هي القوانين والتعليمات التي يجب 
أن تفكرين بها أثناء حلك لهذه المسألة بطريقة صحيحة؟ 
اشتری رجل غسالة هبلغ 75 دینارآً واتفق على تسديد شمنها 
على 3 أقساط متساوية. أوجد قيمة كل قسط؟ 
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كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة الرابعة 
كيف تدير درس "إيجاد النتائج وما يتبعها" 

المقدمة 

يعتبر درس إيجاد النتائج وما يتبعهاء تبلور لعملية النظر إلى المستقبلء لرؤية النتائج 
لبعض الأعمال والخطط والقرارات والقوانين والاختراعات ...الخ. وقد يكون التفكير أو النظر 
إلى الأمام (المستقبل) جزء من القيام بدرس ابحث جميع الأفكارء ولكن الأمر يحتاج إلى التركيز 
على هذه العملية بشكل مباشرء إذ أن النتائج في العادة لا توجد ما فم تقم بجهد للتنبؤ بها أو 
توقعهاء بينما تكون الأفكار داماً موجودة في نفس الوقت. 

يهتم درس "ابحث جميع الأفكار" من ناحية مبدئية بالأفكار العاملة في تلك اللحظةء 
والتي يُّبنى على آساسها القرارء في حين أن درس إيجاد النتائج وما يتبعها يتعامل مع ما يمكن 
أن يحدث» بعد أن يكون القرار قد أتخذ أو صنعء فهناك نتائج فوريةء وهناك نتائج بعيدة 
المدى تحدث ف المستقبل. 

يعتبر درس إيجاد النتائج وما يتبعها مهتماً بعمل من نوع ماء سواء كان ذلك العمل هو 
العمل الذي ينوي القيام به الفرد بنفسه» أو ينوي القيام به الآخرون. فالقصد توسيع النظرة 
مما بعد الأثر الفوري لذلك العمل. قد يبدو العمل (التصرف) جدير بالاهتمام إذا كان الأثر 
الفوري جيداً ولكن إذا قام الفرد مجهود مدروس ومتأني للنظر إلى النتائج بعيدة المدى التي 
تحدث في اممستقبل» فإن العمل قد لا يبدو جديراً بالاهتمام ومثيراً في تلك اللحظة. 

في درس ابحث جميع الأفكار فإن الفرد يفكر بوضع أو حالة في اللحظة ذاتهاء أما ف 
درس إيجاد النتائج وما يتبعها فالفرد يفكر في امستقبلء وينظر إلى الأمام. ومن الممكن اعتبار 
إيجاد النتائج وما يتبعها كجزء من درس "معالجة الأفكار "» إلا أن النقطة الهامة حول درس 
إيجاد النتائج وما يتبعها تتمثل في أن الاهتمام مركز مباشرة على المستقبل أيضاً. 


8 الفصل الخامس 


ويعتبر درس إيجاد النتائج وما يتبعها بغاية الأهمية لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
حيث يعلمهم هذا الدرس أن الوصول للنتيجة ليس فقط فوري ويهمكن أن يجنون ثماره في 
الوقت الحاضر ولكن يتعداها ليصل إلى المستقبل» فالتفكير في النتائج وما يتبعها يعلم 
التلاميذ أهمية الوصول للنتيجة وما قد يتبع هذه النتيجة في المستقبل مما يعين هؤلاء 
التلاميذ على استخدام النظرة الواعية لنتائجهم الحالية ف مادة الرياضيات والتفكير بطريقة 
مختلفة وجديدة مما قد يكون عليه مستواهم التعليمي ف السنوات اللاحقة. 
زمن التدريس 

يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة اطمدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 
3 أرقام مغناطيسية 
4- معداد ذو 7 منازل 
5- قطع دینیز 
6- أوراق عمل للتلاميذ 
9- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 
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كورت (1) توسعة مجال الإدراك 


ا مهارة رقم (4) إيجاد النتائج وما يتبعها 
الدرس الأول 


أولاً: ابد بامثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات با مناقشة. 
أ مثال تدريبي: 

اخترع العلماء آلة جديدة تكشف عن الفرد الذي يكذب» 


ما هي نتائج هذا الاختراع؟ 


ثانياً: النتائج طويلة المدى 
أولا: النتائج الفورية ll‏ 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 


20 الفصل الخامس 


4- مهارة إيجاد النتائج وما يتبعها 

عند التفكير بأي عمل ترغب القيام به أو قرار ترغب باتخاذه يجب التفكير بجميع 
النتائج المترتبة عليه 
تحليل النتائج 


ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ المعلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه المعلم حسب زمن الحصة اممدرسية. 
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يطلب من كل مجموعة عمل مقياس زمني مختلف لدرس إيجاد النتائج وما يتبعها 
وتقوم إحدى ال مجموعات بالتوصل إلى النتائج الفوريةء ومجموعة آخرى إلى النتائج طويلة 
المدى. وإذا كان هناك أكثر من أربع مجموعات فإن العملية يتم تكرارها. ويطلب المعلم من 
كل مجموعة إعطاء مخرجاتها التي توصلت إليهاء ويهمكن لامجموعات الأخرى أن تضيف 
نقاطاً أخرى كام معتاد. 


تدریب (1): 


لو انتهى البترول من العاط» توقع نتائج هذا الموقف؟ 


a 
nano O0 
: 


ا 


ثانباً: النتائج طويلة المدى 
أولا: النتائج الفورية ٤‏ 
في امستقبل 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 


2 الفصل الخامس 


تذكر كل مجموعة الأفكار التي ستعمل على استكشافها من خلال درس النتائج وما 
يتبعها حيث يمكن توجيههم إلى عدم إغفال الجوانب الإيجابية والسلبية لكل فكرة حيث 
يعتبر كتغذية راجعة لدرس معالجة الأفكار. 

عند نهاية فترة الخمس دقائق يقوم المعلم بتشجيع ا مجموعات على إظهار ا مخرجات 
والأفكار التي توصلوا إليها ومناقشتها باختصار. 
تدریب (2): 

وضع قانون جديد يسمح للتلاميذ ترك المدرسة والعمل ‏ / / E‏ 
لكسب النقود. وذلك بعد بلوغهم سن الثانية عشر. ما هي و ر 


نتائج هذا القانون؟ 2 a.‏ 


: ثانياً: النتائج طويلة المدى 
أولا: النتائج الفورية 0 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودة» أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- قد يستطيع الآخرون رؤية نتائج أعمالك أكثر مما تستطيع أنت. 
2- من المهم أن تتعرف على نتائج الخطط أو القوانين أو القرارات التي تصدرها. 


ممكن أن يناقش اممعلم مح التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
- هل تهمنا النتائج في المستقبل؟ 


4 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (1): 
1- ألغيت جميع الامتحانات ف المدارس. ماذا يحدث نتيجة هذا 


القرار؟ 


٤‏ ثانياً: النتائج طويلة المدى 
اولا: النتائج الفورية (ذ ٤‏ قىل) 
في امستقبل 
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كورت (1) توسعة مجال الإدراك 


ا لمهارة رقم (4) إيجاد النتائج وما بتبعها 
الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» امموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اممدرسية. 

في الخمس دقائق الأولى يسمح للمجموعات بوضع النتائج لهذه الفقرةء وعند نهاية 
ذلك الوقت ينتقل المعلم من مجموعة إلى أخرى» بحيث يأخذ اقتراحاً واحداً في كل مرة حتى 
لا تظهر هناك آي أفكار جديدة. 
تدریب (3): 

عرض عليك معلم الرياضيات المسألة التالية ما هي النتائج المترتبة على حلك لهذه 
المسألة بطريقة صحيحة؟ 

3854167 


5127814+ 


6 الفصل الخامس 


ثانياً: النتائج طويلة المدى 
(ي امستقبل) 


أولا: النتائج الفورية 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 

يطلب من كل مجموعة عمل مقياس زمني مختلف لدرس إيجاد النتائج وما يتبعها 
وتقوم إحدى ال مجموعات بالتوصل إلى النتائج الفوريةء ومجموعة آخرى إلى النتائج طويلة 
المدى. وإذا كان هناك أكثر من أربع مجموعات فإن العملية يتم تكرارها. ويطلب المعلم من 
كل مجموعة إعطاء مخرجاتها التي توصلت إليهاء ويهمكن للمجموعات الأخرى أن تضيف 
نقاطاً أخری کامعتاد. 
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تدریب (4): 
طلبت منك معلمة الرياضيات أن تكتبي رموز الأعداد 
التالية ماهي النتائج المترتبة على حلك لهذه المسألة بطريقة 


» 


ثمانية ملايين ومائة وتسعون ألفا 
٥0‏ ألف وثلاثة آلاف وسبعة 
100 + 4000 + 600000 


2000000 + 30000 + 7 


ثانياً: النتائج طويلة المدى 
(في ايمستقبل) 


أولا: النتائج الفورية 


سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال ال مناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


8 الفصل الخامس 


سابعاً: اقرأً باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 


الموجودة» أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 


1- يجب أن لا تنظر إلى النتائج حسب تأثيرها عليك فقطء ولكن حسب تأثيرها على الآخرين أيضاً. 
2- قد تكون النتائج الفورية والنتائج بعيدة المدى متعاكسةء فمثلاً قد تكون النتائج الفورية جيدة 
والنتائج في المستقبل قد تكون سيئة والعكس. 
3- يجب أن تطبق أداة ”إيجاد النتائج وما يتبعها“ وذلك قبل وضع النتيجة. 
ممكن أن يناقش اممعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشا في الصف ودع التلاميذ 
يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- إذا م يكن من السهل التعرف على النتائج» هل ستزعج نفسك بإيجادها؟ 
2- متی يكون من المفيد جداً البحث عن النتائج؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي: 
عرض عليك معلم الرياضيات اممسألة التاليةء ما هي النة 
المسألة بطريقة صحيحة؟ 
8495682 


6521278 - 


الحل الفوري 


٤ 1‏ ثانياً: النتائج طويلة المدى 
أولا: النتائج الفورية TT‏ 


0 الفصل الخامس 


كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة الخامسة 
كيف تدير درس "الأخلاق" 

المقدمة 

في بعض الممواقف» يكون من الأكثر ملامة التحدث حول الأهداف» تتمثل النقطة 
الأساسية في هذا الدرس حول التركيز والتأكيد على فكرة الهدف. 

إن فكرة الهدف هذه توسع إدراك الموقف من قبل التلاميذ. وتعتبر الأهداف أداة 
لجعل التلاميذ يركزون مباشرةء وبروية على المقصود من وراء الأعمال التي يرغبون القيام بها 
ما الذي يهدف إليه الشخص من القيام بعمل ما؟ ما الذي يحاول تحقيقه؟ ما الأمر الذي 
يسعى للوصول إليه؟ إذا كنت قادراً على تعريف الأهداف فإن ذلك يساعد التلاميذ على 
التفكير في عدة ميادين مثل: إتخاذ القرارء التخطيط والعمل (التصرف). 

ينصح المعلمون بقوة على أن يركزوا على الفكرة العامة للهدف حيث انه بدون 
الإحساس معنى الهدف تكون جميع الأفعال (الأعمال) إما ردود فعل عادية مموقف معين أو 
لأمر ما أو لعادة ما. فالقصد من الدرس هو تركيز الانتباه مباشرة على الهدف كشيء مميز أو 
مختلف عن ردة الفعل الطبيعية. 
زمن التدريس 

يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة اطمدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 
3 أرقام مغناطيسية 


برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل المعلم) 
معداد ذو 7 منازل 
قطع دینیز 
أوراق عمل للتلاميذ 
لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 
مصورات تناسب تدريبات الدرس 
بطاقات متنوعة للمسائل 


281 


2 الفصل الخامس 
كورت (1) توسعة مجال الإدراك 


المهارة رقم )5( الأهداف 
الدرس الأول 


أولاً: ابدأً با مثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 


آ- مثال تدريبي: 
فزت هبلغ 3 آلاف دينار وذلك في مسابقة حفظ القرآن الكريم تاز ( )2 
ما هي الأهداف التي تريدين تحقيقها بعد حصولك على ال مبلخ؟ 5 5 RG‏ 
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ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطة» مكنك استخدام اممقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 
5- مهارة الأهداف 
التركيز مباشرة على المقصود من وراء الأعمال التي نرغب القيام بها 
تحليل المهارة 


ثالثاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه المعلم حسب زمن الحصة اممدرسية. 


4 الفصل الخامس 


يطلب اممعلم من اممجموعات ذكر الأهداف التي توصلت إليهاء وأن يعطوا التفسيرات الممكنة 
بحيث يعطي التلاميذ عدد من التفسيرات لهذه الأهداف وسبب 
اختيارهاء وهمكن للمجموعات الأخرى أن تضيف نقاطاً آخرى 
کاطمعتاد. 

تدریب (1): 


ما هي أهدافك التي تريدين تحقيقها عندما تجتهدين بالدراسة؟ 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت المحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية 
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تعين مجموعة لإعطاء المخرجات» وتستطيع المجموعات الأخرى إضافة نقاط أو 
تعليمات» ويجب أن يكون التأكيد هنا على محاولة تقليص أو إيجاز الأهداف إلى فقات 
رئيسية مثل:التركيز على أهمية مادة الرياضيات» خلق اتجاهات ايجابية نحو مادة الرياضيات» 
خلق الدافعية للتلاميذ أثناء حصة الرياضيات» تشجيع الممناقشة والتحاور بين المجموعات. 


تدریب (2): 


مجموع التلاميذ من الذكور والإناث في دولة الكويت 
يساوي 864530 ومجموع التلميذات يساوي 432210 فكم عدد 
التلاميذ الذكور؟ 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


6 الفصل الخامس 


سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر اممعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب امعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات, انتقاد أي من البنود 
الموجودة. أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- إذا عرفت تماماً ما هي أهدافك. يصبح من السهل تحقيقها. 


2- ف نفس الوقت» قد يكون للناس المختلفين أهداف مختلفة. 
ممكن أن يناقش ام معلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 
يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- هل من الضروري دانماً أن تعرف أهدافك بالضبط؟ 
2- متى يكون الأمر أكثر فائدة طمعرفة الأهداف؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (1): 
ما هي أهداف شرطي المرور؟ 


8 الفصل الخامس 
كورت (1) توسعة مجال الإدراك 


المهارة رقم (5) الأهداف 
الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» اموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

تعطي كل مجموعة واحداً من الأنواع أو الأمثلة وذلك لعمل أهداف لكل نوع وإذا 
كان هناك أكثر من ست مجموعات فإن العملية يتم تكرارهاء وإذا كان هناك مجموعات أقل 
فتترك بعض الأنواع. وعند نهاية الخمس دقائق تعطي مجموعة واحدة مخرجاتها ويستطيع 
الآاخرون التعليق أو الإضافة. 
تدریب (3): 
طلبت منك معلمة الرياضيات أن تحلي المسألة التاليةء ماهي الأهداف التي تفكرين بها والتي 
قد تساعدك على تحقيق الحل السليم: 
أوجد ناتج ما ياي 


-1 معك 4 7 دينارء إذا أعطاك والدك 2⁄4 دينارء فكم إ6 
دینار صار معك؟ ۵ 


ر 
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رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 

يطلب ال معلم من اممجموعات ذكر الأهداف التي توصلت إليهاء وأن يعطوا التفسيرات 
الممكنةء بحيث يعطي التلاميذ عدد من التفسيرات لهذه الأهداف وسبب اختيارهاء وهمكن 
للمجموعات الأخرى أن تضيف نقاطاً أخرى كامعتاد. 


0 الفصل الخامس 
تدریب (4): 
طلبت منك معلمة الرياضيات أن تحلي المسألة التالية» ما هي 
الأهداف التي تفكرين بها والتي قد تساعدك على تحقيق الحل ,_ رم ي 
عمارة بها 5 أدوار في كل دور 6 شقق فكم عدد الشقق في العمارة؟ 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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سابعا: اقرأ باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب الممعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودة. أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- في الطريق إلى هدف نهائ» قد تكون هناك سلسلة من الأهداف الصغيرة كل منها مأخوذ وتابع 
لسابقه. 


2- يجب أن تكون الأهداف قريبة وحقيقية (واقعية)» وأن تكون هذه الأهداف قابلة للتحقيق. 


3- قد تكون هناك عدة أهداف» ولكن بعضها أهم من البعض الآخر. 
ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً ف الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- ماذا يحدث لو م يكن لديك أهداف؟ 
2- هل تحديد أهدافك مهم للنجاح في مادة الرياضيات؟ 


2 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (2): 
Aa E ES a‏ 
الأهداف التي تفكرين بها للوصول إلى الحل الصحيح؟ 5 
قطعة قماش طولها 4 15 متراً استعمل الخياط منها 4 13 متراً 
في عمل الثیاب. کم متراً پتبقی؟ N‏ 
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كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة السادسة 
كيف تدير درس "التخطيط" 

امقدمة 

التخطيط عبارة عن عملية التفكير للأمام» وذلك لتحديد الطريقة التي مكنك من 
خلالها الوصول إلى مكان ماء أو عمل شيء ما. وقد يكون الأمر عبارة عن تنظيم الأشياء» وذلك 
حتى تكون هذه الأشياء مصقولة ومتقنةء إنك عندما تخطط فإنك تضع برنامجاً مما ستقوم 
بعمله» ومن أهم الأمور أن تكون لديك خطه واضحة. 

الفكرة من هذا الدرس هي استخدام التخطيط كموقف تفكيري» وذلك من أجل الجمع 
بين الأهداف والنتائج وابحث جميع الأفكار وكذلك معالجة الأفكار. 

إننا لا نعتبر أن هذه الأشياء فقط هي المشتركة في التخطيطء ولكنها بالتأكيد من بين 
الأشياء الأكثر أهميةء والتخطيط موجود أيضاً کموقف تفکيري محدد يستدعي بعض 
التدريب وام ممارسة. وكما في درس القوانين» فان التركيز ليس منصباً في هذا الدرس على كيفية 
وضع الخطط ولكن على عملية التفكير التي قد تتدخل في العملية (عملية وضع الخطط)ء ولا 
يوجد هناك شكل محدد موضوع لوضع الخطط ولكن ها أن النتائج والأهداف وابحث 
جميع الأفكار تلعب جميعاً دوراً هاماً في التخطيط فإن الاهتمام بهذه الجوانب بحسن 
القدرة على التخطيط. 

مع أنه لا يقصد من الدرس أن يكون عبارة عن نقاش عام للتخطيط, إلا آنه يجب أن 
يكون هناك اهتماماً كافياً بعملية التخطيط وخاصة في إدارة أجزاء النقاش وبنود تذكر 
ليطور التلميذ بعض امعرفة فيما يتعلق بالتخطيط ويتعرف على أهمية التخطيط. 
زمن التدريس 

يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة المدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 


4 الفصل الخامس 
الؤسائل التخلية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 
3 أرقام مغناطيسية 
4- معداد ذو 7 منازل 
5- قطع دینیز 
6- أوراق عمل للتلاميذ 
7- لوحات مغناطيسية لکل تلميذ 
8- مصورات تناسب تدریبات الدرس 
9- بطاقات متنوعة للأعداد توزع للمجموعات 
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كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
امهارة رقم )6( التخطبط 
الدرس الأول 


أولاً: ابد بامثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 
أ - مثال تدريبي: 
لو كنت تنوين أن تكوني من الممتفوقات في مادة الرياضيات خلال العام 
الدراسي الحالي. فما هي الخطة التي سوف تضعيها لتصلي إلى هدفك؟ 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 


6 الفصل الخامس 


التفكير ا سنقوم به في امستقبل 
تحليل المهارة 


موقف 


فكر في جميع الأفكار والأشياء ا مرتبطة با موقف 


افحص هذه الخطة من خلال 


مهارة معالجة الأفكار 


ضع خطة بديلة إذا كنت تحتاج لذلك 
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ثالثاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه اممعلم حسب زمن الحصة الط مدرسية. 

تستطيع جميع المجموعات إيجاد خطة للتعامل مع المسألة وذلك للوصول إلى الحل 

الصحيح وذلك من خلال النشاط التي تقوم به المجموعات بترتيب بطاقات الأعداد التي تم 
توزيعها على المجموعات. والوقت المسموح به (5) دقائق» وتقوم كل مجموعة بدورها 
بإعطاء خطتها باختصار ف الخمس الدقائق اممتبقية وكتابة الحل الصحيح بعد ترتيب بطاقات 
الأعداد. 
تدریب (1): 
عرضت عليك معلمة الرياضيات بطاقات تحتوي على الأرقام التالية وطلبت منك ترتيبها 
بحيث تكتبين العدد 7 ملايين وخمسة وستين ألفاً وثلانمائة وأربعة وعشرون... ضعي خطة 
مناسبة تساعدك على اختيار البطاقات ال مناسبة وترتيبها ترتيباً صحيحاً. 


E OI II IES 


8 الفصل الخامس 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية 

نصف المجموعات تقوم بتطبيق مهارة "ابحث جميع الأفكار" على الحالة أو الموقفء 
والنصف الآخر يقوم بتطبيق مهارة "الأهداف "» والوقت المسموح به (5 دقائق) في نهاية هذا 
الوقت يعين المعلم مجموعة لإعطاء مخرجات "ابحث جميع الأفكار" ومجموعة أخرى لإعطاء 
"مخرجات الأهداف" وهمكن للمجموعات الأخرى الإضافة إلى هذه المخرجات كامعتاد» وهكن 
(إذا سمح الوقت) وضع النقاط على اللوح. 
تدریب (2): 

يعاني الكثير من التلاميذ من الفراغ والملل وتضيع الوقت 
بالأمور غير اممفيدة.. ضع خطة مساعدة التلاميذ على حل هذه المشكلة. 
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سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب الممعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودة» أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- من المهم في التخطيط أن تعرف بالضبط ما الذي تريد تحقيقه (الأهداف). 
2- دانماً دع خطة بديلة جاهزة بين يديك تحسباً لوقوع خطاً في الخطة الأولى. 


ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- ما الأمر الصعب حول التخطيط؟ 
2- متى تكون الخطط ضرورية؟ 


0 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) امتعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (1): 

ترت الي ن الما ف ار لا اتوق قوت 
النظافة ولا يحرصون على نظافة المدرسة. ضعي خطة تساعدك على 
حل هذه المشكلة. 
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ورت 1(7 وة فيال الاذراك 


اممهارة رقم (6) التخطبط 
الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» امموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

اطلب من المجموعات آن يفكروا بخطه للحل بحيث يستعينون مهارة "ابحث جميع 
الأفكار" ويتم مناقشة التلاميذ في الخطط التي ذكروها وذلك بالاستعانة مهارة "إيجاد النتائج 
وما يتبعها" وذلك بذكر النتائج الفورية والنتائج المستقبلية للخط التي وضعوها. 
تدریب (3): 

عرض عليك معلم الرياضيات اختبار يضم 8 مسائل رياضيةء وتتنوع المسائل بحيث كانت 
3 مسائل سهلة و4 مسائل متوسطة الصعوبة ومسألتين عالية 34 
الصعوبة» بحيث تحل هذه المسائل في زمن لا يتجاوز 20 دقيقة.. \Z‏ 
ضع خطة تساعدك على حل جميع أسئلة الاختبار وذلك دون ت 
تجاوز الزمن المحدد للاختبار؟ N‏ 

ل 


2 الفصل الخامس 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 

تستطيع جميع المجموعات إيجاد خطة للتعامل مع المسألة وذلك للوصول إلى الحل 
الصحيح وذلك من خلال النشاط التي تقوم به المجموعات وذلك بالاستعانة بقطع دينيز 
حيث تقوم التلميذات بتفكيك الأعداد ومنازلها في محاولة لحل اممسألة. والوقت اممسموح 
به(5) دقائق» وتقوم كل مجموعة بدورها بإعطاء خطتها باختصار في الخمس الدقائق 
المتبقية وكتابة الحل الصحيح بعد كتابة أكر عدد من عمليات الجمع. 
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تدریب (4) 


عرضت عليك المعلمة العدد 365 وطلبت منك إيجاد أكبر عدد من 9 2 
عملیات الجمع للحصول على المجموع 365؟ ضعي خطة تساعدك 


سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


4 الفصل الخامس 


سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودةء أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- تعتمد قيمة الخطة على نتائجها (إيجاد النتائج وما يتبعها). 
2- التركيز في هذا الدرس ليس على كيفية وضع الخطط؛ وإنها على استخدام التخطيط كموقف 
3- الخطة يجب أن تكون بسيطة ومباشرة قدر المستطاع. 


ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ يناقشون 
بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- ما هو هم شيء ف التخطيط؟ 
2- هل حل المسائل الرياضية يحتاج لاستخدام مهارة التخطيط؟ 


برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل ال معلم) 305 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (2): 
طلبت منك معلمة الرياضيات وضع خطه لحل المسألة الرياضية التالية بطريقة 
فة I:‏ 
يحه. x<‏ 
3,8 - 
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6 الفصل الخامس 


كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة السابعة 
كيف تدير درس "الأفكار المهمة" 

المقدمة 

هناك بعض الأشياء أهم من أشياء أخرى» وهناك بعض الأفكار أهم من أفكار أخرىء 
كما أن هناك بعض الأهداف أهم من غيرهاء وبعض النتائج أهم من غيرهاء في التفكير حول 
موقف ماء وبعد أن تكون قد وضعت عدداً لا بأس به من الأفكار» عليك أن تقرر أياً من هذه 
الأفكار يعتبر أكثر أهمية بحيث تستطيع أن تقرر وتختار هذه الفكرةء بعد القيام بدرس " 
معالجة الأفكار" ودرس " ابحث جميع الأفكار" ودرس "الأهداف" ودرس "إيجاد النتائج وما 
يتبعها"» مكننا القيام بدرس "الأفكار المهمة" وذلك لجمع أهم الأفكار» وهذه الأفكار التي 
قمت باختيارها يجب أن تعطيها الأولوية وتتعامل معها أولاً. 

في معظم الدروس الأخرىء وجه اممجهود نحو التعامل مع أكبر عدد ممكن من الأفكارء 
وأكبر عدد من عمليات معالجة الأفكارء وأكر عدد من الأفكار» ومع کر ما هكن من النتائج 
روما يتبعها وجميع الأهداف اممختلفة, ...الخ. وتعتبر مهارة "الأفكار المهمة" تبلور لعملية 
اختيار الأفكار والأهداف والنتائج ...الخ والتي تعتبر أكثر أهمية. وبوضوح» فإن بعض هذه 
الأفكار أكثر أهمية من الأخرى» والغرض من مهارة " الأفكار المهمة" هو استعادة التوازن لهذه 
الأفكار بطريقة محكمة ومتأنية. 

إذا أردت اختيار النقاط الأكثر أهمية وذلك منذ البدايةء فإنك ستكون قادراً على رؤية 
جزء صغير من الصورة. ولكنك إذا بدأت محاولة رؤية أكر ما هكن من الصورةء فإن تقديرك 
النهائي لأهمية "النقاط المهمة" سيكون أكثر صدقاء وهذا هو السبب الذي يجعل درس الأفكار 
المهمة يأتي متأخراً ف هذه السلسلة. 

كما هو في درس "معالجة الأفكار "» فإنه مكن استخدام عملية الأفكار المهمة» في دروس 
لاحقة أو في مواضيع أخرى عندما يكون هناك حاجة لتقدير أهمية الفكرة. فإذا جاء التلاميذ 
بآفكار» ولكنها ليست ذات أهمية» فإنه هكن الطلب منهم أن يختاروا الفكرة الأكثر أهمية. 
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تعتبر مهارة "الأفكار المهمة" حالة حكم على الفكرةء ولا يوجد هناك إجابات مطلقةء 


فما يعتقده المرء أنه الأكثر أهمية في نظره» فإن شخصاً آخر قد يسقطه من قانمة أولوياته. 


إن الهدف من هذا الدرس هو تركيز الاهتمام مباشرة على عملية تقدير أهمية الفكرة. 


فعندما تكون قادراً على القيام بهذه المهارة فإن لك الحرية بإنتاج أكبر عدد تريده من 
الأفكارء وإذا م تستطع القيام بها فإنك حينئذ تستطيع فقط اعتبار الأفكار التي تظهر أنها 
مهمة من خلال النظرة الأولى لها. وف هذه الحالة فانك لا تستطيع اعتبار أي أفكار أخرى 
على الإطلاق. 

زمن التدريس 

يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة المدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 

الوسائل التعليمية 


جهاز العرض العلوي 

عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 
أرقام مغناطيسية 

معداد ذو 7 منازل 

قطع دینیز 

أوراق عمل للتلاميذ 

لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 

مصورات تناسب تدريبات الدرس 

بطاقات تصمم حسب التمارين ضمن الدرس وتوزع على التلميذات (تدريب 1ء تدريب 
4( 

مقصات على عدد التلاميذ 


N 
كورت (1) توسعة مجال الإدراك‎ 
المهارة رقم (7) الأفكار المهمة‎ 


الدرس الأول 


أولاً: ابد بامثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 
أ- مثال تدريبي 

طرحنا في مهارة (ابحث جميع الأفكار) مثالاً توضيحياً هذا نصه: 

عندما تریدین أن تختارين صديقة لكي» ما هي الأفكار التي 
يجب أن تبحثين عنها وتفكرين بها قبل أن تختارين الصديقة 
ا مناسبة؟ وما هي الأفكار التي تعتبر أكثر أهمية من غيرها؟ 


ابحث جمیع الأفكار 
PTI‏ 


2- أن تكون على الأقل في مثل مستواي 
التعليمي. 

3- أن تكون صادقة في تعاملها. 

4- ألا تكون تاركة لصلاتها. 

5- أن يكون تعاملها مع الآخرين بشكل 


حد 


6- أن يشهد لها بحسن الخلق. 
7- أن نكون نظيفة ومرتبة. 
8- أن تكون محبوبة من الجميع. 
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ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام اممقدمة في بطاقة عمل 
التلميذ وذلك مدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 

7- مهارة الأفكار الممهمة 
اختيار الأفكار المهمة المرتبطة بأي موقف 
تحليل المهارة 


سوف نستخرج الأفكار الأكثر أهمية من خلال 


ناتج التفاعل مع 

ا مواقف العامة 

يساوي مجموعة 
من الأفكار 


0 الفصل الخامس 


ثالثاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» امموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه اممعلم حسب زمن الحصة الط مدرسية. 
تدریب (1): 
ما هي أهم الأفكار التي سوف تتبعها حين يطلب منك قطع المستطيل المقابل إلى أربع 
قطع مستعملاً ا لمقص في خط مستقيم ثلاث مرات فقط لتحصل على نفس المجموع في كل 


تعمل كل مجموعة على حل هذه ا مشكلةء بحيث يتم تعيين مجموعة واحدة لإعطاء 
نتائجهاء ثم تدعی مجموعات آخری وأفراد آخرون لیقولوا فیما إذا كانوا متفقين مع 
المجموعة اطمعينة. 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل المعلم) 311 
خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» امموجودة في بطاقة التلميذ حيث يقرا ا لمعلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت اممحدد الذي 
يضعه المعلم حسب زمن الحصة الطمدرسية 
تدریب (2): 

تريد أن تسافر في الإجازة ما هي أهم الأشياء التي سوف __ 
تفکر بها استعداداً للسفر؟ 


سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال ا مناقشة 
العواعة ا الحضول هلل اقاجات مى جم الاعات ولك دة (6ا فاق 
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سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك طمدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قائمة بنود تذكر اممعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب اممعلم منهم اختيار البنود 
التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من اممجموعات» انتقاد أي من البنود الموجودةء أو 
أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 

1- من الضروري الحصول على أكبر عدد من الأفكار ول ومن ثم البدء باختيار الأهم من بينها. 

2- يختلف الناس باختيار الأفكار المهمة. 


3- يجب أن تعرف بالضبط طاذا اعتبرت فكرة ما مهمة. 


كن أن يناقش المعلم مح التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 


1- هل الأفكار المهمة دانما واضحة؟ 
2- هل نستفيد من تطبيق مهارة الأفكار المهمة في الرياضيات؟ ماذا؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (1): 
قمت مع أفراد أسرتك بالذهاب في نزهة إلى البرء وفي طريق عودتكم تعطلت السيارة 
قام والدك بوضع مجموعة من الحلول الآتية لهذه امشكلة: 
1- محاولة إصلاح السيارة. 
2- إيقاف إحدى السيارات المارةء والذهاب لإحضار فني للتصليح. 
3- البقاء داخل السيارة والانتظار حتى الصباح. 
4- محاولة استدعاء أحد الأقارب لتصليح السيارة. 


فكري بهذه الحلول واختاري أهم حلين» وفسري سبب اختيارك هذين الحلين 
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كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة رقم )7( الأفكار المهمة 


الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» اموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

تقوم كل مجموعة بتطبيق مهارة: "الأهداف" يتبعها "الأفكار المهمة"» تعين مجموعة 
واحدة لإعطاء جميع الأهداف» وتقوم مجموعة آخرى بإعطائنا ثلاث أفكار مهمة» وتستطيع 
ا لمجموعات الباقية عدم الموافقة على هذه الأفكار. 
تدریب (3): 2 4“ 


ما هي أهم الأفكار التي تفكرين بها قبل أن تختارين وتشترين N‏ 9 2 1 
E El‏ 

ملابسك؟ N‏ !1 
8 )5 انا 
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رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 
تعمل كل مجموعة على حل هذه المشكلةء بحيث يتم تعيين مجموعة واحدة لإعطاء 
نتائجهاء ثم تدعی مجموعات آخری وآفراد آخرون لیقولوا فیما إذا کانوا متفقين مع 
المجموعة اممعينة. 
تدریب (4): 
عرضت عليك معلمة الرياضيات اللغز التالي بحيث تكملين 
المربعات الخالية لتحصلي على الإجابة الصحيحة عند جمع الأعداد 
التي تختاريها أفقياً ورأسياً ومن القطر. ما هي الأفكار المهمة التي 20 
سوف تستخدمينها لتصلي للحل السليم. 2 
9 اوجدي ناتج الجمع ا 


7 
6 


18 


4 


6 


4 
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سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودة. أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
إذا كان من الصعب اختيار أهم الأفكارء فحاول النظر إليها من الجانب الآخرء وأترك (أهمل) الأفكار 


الأقل أهمية» وتعرف على ما تبقى لديك من أفكار مهمة. 


يجب عدم تجاهل الأفكار التي مم يتم اختيارها كأفكار مهمة» ولكن يجب الاهتمام بها بعد اختيار 
الأفكار المهمة. 

ممكن أن يناقش الممعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشا في الصف ودع التلاميذ يناقشون 
بصورة فردية أكثر منها جماعية): 

1- كيف تختار الأفكار المهمة؟ 

2- هل تستفيد من تطبيق مهارة الأفكار اممهمة في حياتنا؟ ماذا؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب اممنزلي (2): 


ثلاثة أعداد حاصل جمعهم يساوي حاصل ضربهم» ما 
هم؟ استخدم مهارة الأفكار المهمة لاختيار هم الأفكار التي 


تعينك على الحل السليم. 

الأفكار المهمة 

O -1 
ل‎ RASS -2 
ا‎ -3 
a -4 
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كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة الثامنة 
كيف تدير درس "الاحتمالات والتفسيرات والبدائل" 

المقدمة 

عندما تنوي اتخاذ قرار ما أو التصرف نحو موقف ماء فقد لا تتوفر لديك جميع 
الخيارات والبدائل لهذا القرار أو التصرف» ويحدث ذلك عند بداية التفكيرء لكن مع استمرارك 
في التفكير وبحثك عن هذه البدائل فإنك قد تجد أن هناك الكثير من الاحتمالات والبدائل أكثر 
مما تظن. 

تعتبر عملية "الاحتمالات والتفسبرات والبدائل بلورة لعملية محاولة إيجاد البدائل عن 
قصد. فعند التصرف أو اتخاذ قرار قد تبدو أمامك بعض البدائل» ولكن عندما تبذل جهداً 
متأنياً لإيجاد البدائل فان ذلك قد يغير من اتخاذك للقرار إن عملية البدائل والاحتمالات 
والتفسيرات هي محاولة لتركيز الاهتمام مباشرة على اكتشاف جميع البدائل أو الاحتمالات أو 
التفسيرات» وعند النظر إلى وضع أو موقف ما فإنه ليس طبيعياً الذهاب مما هو أبعد من 
التفسير الذي يبدو مرضياً أو مقنعاً ومع ذلك هكن أن يكون هناك عدة احتمالات والتي 
تكون مناسبة جداً لتفسير الموقف الذي نحن بصدده» وذلك إذا تم بذل جهد لإيجاد هذه 
الاحتمالات» وفي الوقت نفسه فإن الاحتمالات التي تعتبر مناسبة ليس بالضرورة أن تكون 
الأكثر وضوحاً 

وينطبق البحث اممقصود عن بدائل على العمل والتفسرات أيضاً. عندما يكون أمامنا 
تفسيراً واضحاً موقف ما (خيار واحد) فان البحث وإيجاد بدائل وخيارات أخرى لتفسير 
الموقف يعتبر أمراً غير عادي. وهذا هو السبب الذي يستدعي إيجاد أداة هكنها تجاوز 
النزعات أو الميول الطبيعية. 

وتعتبر البدائل والتفسيرات والاحتمالات علاج لردود الفعل الإنفعالية. فعندما 
يبدو ن التلميذ ينظر إلى شيء أو إلى موقف بصورة جامدةء هكن أن يطلب منه القيام 
بالبدائل» والاحتمالات» والتفسيرات. وإذا استطاع التلميذ القيام بذلك فإن النتيجة 
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تكون إما بتغيير في وجهة النظر أو التزاٌ بالنظرة الأصلية وتمسك بهاء وهكن تطبيق البدائل 
والاحتمالات والتفسيرات على موضوعات آخرى. وكما هو في درس "ابحث جميع الأفكار" فإن 
التأكيد في التعليم ينصب على ما قد ترك. معنى أن تحاول المجموعات أن تجد بدائل مختلفة 
وخيارات لنفس الموقف لبيان أنه حتى ف حالة تأكدك أنه لا مكن توفير أية إمكانات 
(إحتمالات) أخرى فإنه لا زال بإمكانك أن تجد بعضاً منها إذا ما سعيت بقصد للبحث عنها. 
وكما هو في درس "ابحث جميع الأفكار" فإنه من السهل الافتراض أن الفرد بطبيعته ينظر 
إلى جميع البدائل اممكنة -إلا أن ذلك ليس صحيحاً فالذهاب إلى ما هو أبعد من الاحتمالات 
والتفسيرات الواضحة والكافيةء فإننا نحتاج إلى أداة مدروسة "كالبدائل والاحتمالات 
والتفسبرات ". 
زمن التدريس 
يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة اممدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 
3 أرقام مغناطيسية 
4- معداد ذو 7 منازل 
5- قطع دینیز 
6- أوراق عمل للتلاميذ 
7- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 
8- مصورات تناسب تدریبات الدرس 
9- عناص متنوعة توزع على المجموعات 


0 الفصل الخامس 
كورت (1) توسعة مجال الإدراك 


المهارة رقم (8) الاحتمالات والتفسيرات والبدائل 
الدرس الأول 


أولاً: ابد بامثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درنيك وذلك دة (6) دقاتق بحيث تفارك جع المجموعات بالناقفة. 
مثال تدريبي: 
لاحظ أحد المزارعين» أن اط مياه التي تمد مزرعته أصبحت قليلة» ولا 
تكفي لري المزروعات. ما هي البدائل المناسبة إن وجدت؟ 


البدائل ال مناسبة 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام المقدمة في بطاقة عمل 
التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 
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8- مهارة الاحتمالات والتفسبرات والبدائل 
وتعني أن هناك عدة تفسيرات أو احتمالات لحدث ما وإذا بحثت عنها ستجدها 
تحليل المهارة 


احتمالات وتفسرات 
متوقعة أدت لحدوث 
المشكلة 


ثالثاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا لمعلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

ا لمجموعات أو الأفراد تقترح تفسيرات محتملة» إلى أن يتطرق أحدهم إلى الاقتراح 
المعطىء ويهمكن ذكر التفسيرات الأخرى في قانمة» هكن للمعلم أن يكشف عن بعض 
التفسبرات والاحتمالات الموجودة لديه وخلق اتجاهات ايجابية نحو مادة الرياضيات من 
خلال ال مناقشة. 


2 الفصل الخامس 
تدریب (1): 
طالب كان متفوقاً في مادة الرياضيات ف امرحلة الابتدائيةء ولكن 
مع تقدمه في المراحل أصبح يجد مادة الرياضيات مادة صعبة ومملة 
ما هي التفسيرات المحتملة لذلك؟ 


التفسيرات المحتملة 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرأ المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت المحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية 

تعمل المجموعات لفترة خمس دقائق وق نهاية الوقت يطلب المعلم الخيار (البديل) 
الأول من مجموعة ويطلب بديلاً آخر من مجموعة أخرى إلى أن تنتهي البدائل. 
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تدریب (2): 


ما هي البدائل للرقم 8؟ 


البدائل المناسبة 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع ال مجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


4 الفصل الخامس 


سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الرس» .ذلك دة (65 :قاق 


ينظر التلاميذ إلى قانمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
اموجودة, أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- يعلمنا هذا الدرس أن نجد أكثر من تفسير واحد لحدث ما. 


2- يجب الاستمرار في البحث عن خيارات ممكنة للتغلب على المشكلة. 


3- إذا مم تطلع على التفسيرات والاحتمالات الأخرى قد لا تتعرف على أفضلها. 
ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً ف الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- من أي نقطة تبدأً البحث عن الممزيد من البدائل؟ 
2- كيف مكنك الوقوف على أفضل البدائل؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب الممنزلي (1): 


طالبة متفوقة في دراستها أصبحت تتغيب فجأة عن ال مدرسة» ما هي التفسيرات 
المحتملة لغيابها؟ 


التفسيرات المحتملة 


6 الفصل الخامس 
ورت 1(7 وة مال دراك 


ا مهارة رقم (8) الاحتمالات والتفسيرات والبدائل 
الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها ف 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

الوقت المسموح به خمس دقائق» وقي نهاية هذا الوقت يتم تعيين مجموعة لإعطاء 
البدائل» ثم يطلب من امجموعات الأخرى الإضافة إلى البدائل كل بدوره. 
تدریب (3): 


ما هي البدائل ال مناسبة التي تجعل العبارة الرياضية التالية صحيحة: ( -) < 25 


البدائل اممناسبة 
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رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 

الوقت المسموح به خمس دقائق» وقي نهاية هذا الوقت يتم تعيين مجموعة لإعطاء 
البدائل» ثم يطلب من امجموعات الأخرى الإضافة إلى البدائل كل بدوره. 
تدریب (4): 

عرض عليك معلم الرياضيات المسألة التالية ما هي البدائل المتاحة لك والتي قد 
تساعدك على الوصول إلى الحل الصحيح؟ 


البدائل المناسبة 


8 الفصل الخامس 
سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال 
المناقشة الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قائمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودة» أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- ابحث دانما عن البدائل والخيارات الأخرى واسأل الآخرين. 
2- البحث عن (بدائل أو احتمالات أو خيارات) يكون بحسب المموقف» فقد تستخدمها جميعاً في 


موقف واحد» وقد تستخدم جزءاً منها. 


ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشا في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- متى توقف البحث عن البدائل والاحتمالات الأخرى؟ 


2- متى يكون الأمر أكثر فائدة لإيجاد خيارات جديدة؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب اممنزلي (2): 


تريدين النوم» إلا أن جدتك تحاول إزعاجك. ما هي البدائل الأخرى المناسبة لك والتي 
تري أنها سوف تساعدك على حل مشكلتك؟ 


البدائل المناسبة 


0 الفصل الخامس 
كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة التاسعة 
کیف تدیر درس "القرارات" 

المقدمة 

بعض القرارات سهلة ويعضها صعبة» هناك قرارات يجب اتخاذها طوال الوقت مثل 
قرار: أي امملابس نلبس؟ هل نخرج أم نبقى في اممنزل؟ كيف نسلي أنفسنا؟ هل نسافر خارج 
البلد؟ هل ننفق النقود على شيء ما أم هل نوفرها؟ يكون القرار أحياناً خيار بين البدائلء 
وأحياناً يفرض القرار عليك» مثال: عندما تصل إلى مفترق طرق» وتجد عليك أن تقرر أي من 
الطرق ال مختلفة سوف تسلكه. 

في صناعة القرارات من المفيد أن تكون واضحاً بالنسبة للعوامل الممتداخلة في القرار 
والأهداف والأفكار المهمة والنتائج ولا تنس البدائل. 

يهي هذا الدرس الفرصة لجمع الدرسين الأخيرين معا وهما:"الأفكار المهمة ' 
و"البدائل والاحتمالات والتفسيرات" وكذلك الدروس الأخرى بطريقة عامة» وف عمل 
القرارات عليك أن تبحث جميع الأفكارء وأن تكون واضح الأهداف» وتقيم الأفكار المهمة 
وتنظر إلى النتائج وتكتشف البدائل» وباستطاعتك أيضاً تطبيق "معالجة الأفكار" على القرار 
عند صنعه. إن الجوانب المتعددة للتفكير المعطاة في الدروس السابقة تساعد على زيادة 
المعرفة عن الموقف لدرجة هكن فيها للقرار صنع نفسه أو آنه على الأقل يصبح سهل الصنع 
لأن البدائل في تلك اللحظة تكون كثيرة. والنتائج معرّفة بشكل أفضل. 

بالتحديد. فإن عملية الأفكار اممهمةءتعتبر ذات فائدة كييرة هنا. فمثلاً قد بُظهر درس 
الأهداف العديد من الأهداف اممختلفة للقرار» ثم يقوم درس الأفكار المهمة باختيار الأهم من 
بين تلك الأهداف» ويمكن بعد ذلك القيام بالنتائج وما يتبعها على القرار المقترح» وعلى 
معالجة الأفكار أيضاً. (همكن استخدام الدرس لاختيار التفاعل بين جميع هذه الجوانب 
المختلفة من التفكر). 
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وكما هو الحال في الدروس السابقة» لا توجد هناك محاولة لإملاء الأوامرء والقيم من 
أجل صنع القوانين فالهدف هو توضيح الصورة بحيث تصبح لدى التلميذ رؤية أوسع عن 
التفاعل مع الموقف. وعندما يتم توضيح الموقف الذي يتم فيه اتخاذ القرارء فإن الشخص 
بعد ذلك يستجيب إليه بشكل طبيعي مستخدماً القيم الشخصية التي لديه. 
زمن التدريس 
يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة اطمدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 
3 أرقام مغناطيسية 
4- معداد ذو 7 منازل 
5- قطع دینیز 
6- أوراق عمل للتلاميذ 
7- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 
8- مصورات تناسب تدریبات الدرس 
9- بطاقات تصمم على حسب التمارين ضمن الدرس وتوزع على اممجموعات (تدريب 2 و3 


و4( 


2 الفصل الخامس 
كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة رقم (9) القرارات 


الدرس الأول 


أولاً: ابد بامثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 
مثا تدزټبي: 

لو كنت خارجة في رحلة مدرسيةء وفجأة بحثت عن نقودك فلم تجديهاء ما هو القرار 
الذي تتخذينه لحل هذه المشكلة. 


القرار المناسب 
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ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام ال مقدمة ف بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 


9- مهارة القرارات 
استخدام عمليات التفكير للنظر إلى الموقف بشكل صحيح قبل اتخاذ القرار 
تحليل المهارة 


استخدم مهارة ابحث جمیع الأفكار 


ضع القرار ال مناسب 
8 


4 الفصل الخامس 


ثالثا: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا امعلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اط مدرسية. 

تعمل كل مجموعة على البدائل المحتملة» وقي نهاية الخمس دقائقء» يتم تعيين 
مجموعة لإعطاء البدائل» وتستطيع المجموعات الأخرى الإضافة إلى ذلك ثم تسأل كل 
مجموعة بدورها ما القرار الذي يمكن أن يتخذه أفرادها 
تدریب (1): 

أب وأم لديهما طفلة مقعدةء عليهما أن يقررا إما إرسال ابنتهما إلى مدرسة خاصة أو 
مدرسة عادية. ما هو القرار الذي يجب أن يتخذاه؟ 


القرار المناسب 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا امعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية 


يطلب من مجموعة القيام بالأفكار المهمةء ويّطلب من مجموعة ثانية القيام بالنتائج» 
وذلك لجميع القرارات التي يتم عرضها. وتقوم مجموعة أخرى بعمل الأهداف» وأخرى 
تبحث عن البدائل» وتقوم كل مجموعة بصنع قرارء وف نهاية الخمس دقائق يتم تعيين 
مجموعة لكل من الإجراءات المذكورة أعلاهء وثسأل كل مجموعة عن قرارها. 
تدریب (2): 


لديك 20 دينار وذهبت لمحل الهدايا لشراء هدايا لأصدقائك. ووجدت في امحل الهدايا 


0 دنانیر 7 دنانیر 
اکتبي قرارك اطمناسب لشراء الهدايا بامبلغ الذي معك؟ 
القرار المناسب 


6 الفصل الخامس 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب الممعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودة» أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- يجب أن تكون قادرا بشكل دائم على إخبار نفسك بالسبب الحقيقي وراء أي قرار تصنعه. 
2- من امهم أن نعرف إذا كان من امممكن التراجع عن القرار أو غير ممكن وذلك بعد أن يكون قد 
تم اتخاذه. 


3- القرارات أمور يصعب اتخاذها إذا م تكن على استعداد للتخاي عن بعض الأشياء لكي تكسب 


ممكن أن يناقش ال معلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 
يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- مطاذا تعتبر بعض القرارات أسهل من قرارات أخرى؟ 


2- ما هي الأشياء الأكثر أهمية والتي يجب أن تفكر بها في صنع قرار ما؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب المنزلي رقم (1) امتعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (1): 

شابة تعيش مع والدها الكبير في السن والوحيد وتريد أن 
تعمل في وظيفة بعيدة عن اممنزل وإلى وقت متأخر»هل تبقى مع 
والدها أم تتركه وتذهب للعمل.. ما هو القرار امناسب؟ 


القرار المناسب 


8 الفصل الخامس 
كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة رقم (9) القرارات 
الدرس الثاني 

أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالثً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرأ المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

الوقت المسموح به (5 دقائق)» وف هذه الحالة تحاول المجموعات كتابة الإجابة وماهو 
قرارهم ام مناسب والصحيح بشأن المسألة» وعلى كل مجموعة أن تفكر بالأسباب وراء القرار 
الذي اتخذوه وتفسيره. 
تدریب (3): 

طلبت منك معلمة الرياضيات أن تحلي المسألة التالية بطريقة صحيحة ماهو القرار 
اللذي سوف تتخذينه ليكون حلك صحيحاً. ضعي رمز العلاقة المناسب > أو < أو = في المكان 


8762490 e 876035 


القرار المناسب 
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رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 

تعمل كل مجموعة على مهارة ايحث جميع الأفكارء وفي نهاية الخمس دقائق» يتم 
تعيين مجموعة لإعطاء الأفكار المهمة التي توصلوا إليهاء وتستطيع المجموعات الأخرى 
الإضافة إلى ذلك ثم ثسأل كل مجموعة بدورها ما القرار الذي هكن أن يتخذه أفرادها لحل 
المسألة بنجاح وطاذا؟. 
تدریب (4): 

اختاري القرار المناسب باختيارك اسم الزاوية المناسبة لعقارب الساعة في كل مما يأقي 
عن طريق التوصيل ثم اكتبي قرارك المناسب: 


القرار المناسب 


0 الفصل الخامس 


سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب الممعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودة. أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 


1- عدم اتخاذ قرار هو ف واقعه قرار بعدم عمل أي شيء. 
2- عند صناعة القرار يجب أن تفكر ف كل الأشياء ا مرتبطة بامموقفء وأن تنظر إلى جميع نتائج 


الموقف» وأن تكون واضحاً ها يتعلق بأهدافك من وراء اتخاذ القرارء وعندما تفعل ذلك»سوف 
يكون القرار أسهل كثياً. 
ممكن أن يناقش ال معلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 
يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- كيف تستطيع أن تبين أن قرارك الذي صنعته هو القرار الصحيح؟ 
2- هل يفضل أن تفكر بالقرارات أو أن تتخذها فقط وترى ماذا يحدث بعد اتخاذك لها؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب الممنزلي (2): 
طلبت منك معلمة الرياضيات أن تحلي المسألة التالية بطريقة صحيحة ماهو القرار 


الذي سوف تتخذينه ليكون حلك صحيحاء ضعي رمز العلاقة امناسب > أو < أو = في المكان 


القرار المناسب 


2 الفصل الخامس 
كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة العاشرة 


كيف تدير درس "آراء الآآاخرين" 

امقدمة 

العديد من ال مواقف التفكيرية يتم إشراك الآخرين بهاء وما يفكر به هؤلاء الناس هو 
عبارة عن جزء من الموقف الذي أنت بصدد التفكير به» وقد يكون عند هؤلاء الناس آراء 
مختلفة وذلك على الرغم من تعرضهم لنفس المموقف فهم ينظرون إلى الأشياء بصورة 
مختلفة. انه كجزء هام من التفكير التعرف على الكيفية التي يفكر بها الآخرون» وهذا يعني 
محاولة رؤية الأشياء من وجهة نظر الآخرين وآرائهم» في الواقع إن جميع عمليات التفكير 
التي تقوم بها أنت يقوم بها أشخاص آخرون أيضاً ولكن بشكل مختلف» كذلك فإن آراء 
الآخرين تعتبر مهمة ويجب عدم إهمالها في التفكير. 

في الدروس التسعة السابقة كان التركيز منصباً حول تضخيم الموقف التفكيري» -توسيع 
الإدراك- وذلك من وجهة نظر ال مفكر. ولكن هناك مواقف تفكيرية تحتاج إلى إشراك أشخاصِ 
آخرين فيها. إن وجهة نظر هؤلاء الناس الآخرين جزء أساسي من توسيع الموقف الذي هو 
الموضوع الأساسي للدروس العشرة الأولى هذه» وهكذا فإن شخصاً آخر قد يكون لديه أهداف 
مختلفة وأولويات مختلفة وبدائل مختلفة. ...الخ. 

ففي الواقع وعندما يقوم شخص آخر معالجة الأفكار, وبحث جميع الأفكار المتاحة 
والنتائج. والأهداف» والأفكار اممهمة» أو البدائل والاحتمالات» فإنه قد يأني بأفكار مختلفة لأنه 
في موقف مختلف» وبالتالي فانه يفكر بطريقة مختلفة عن الآخرين. 

وها أن الفرد قادر على النظر إلى وجهة نظر شخص آخر وفهمهاء فإن ذلك يكون جزءاً 
مهماً من عملية التفكيء وكذلك فان الجهد المقصود للتعرف على وجهة نظر الآخرين وآرائهم 
يعتبر أمراً ضروريا وإن هذا الجهد المقصود يمكن تسميته ب "آراء الآخرين". 
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مثل العديد من العمليات السابقةء تعتبر "آراء الآخرين" أداة هكن تطبيقها ف مواضيع 
مختلفة» وهكن تطبيقها لوحدها أو هكن تطبيقها بربطها بعملية أآخرىء» وعندما يستطيع 
التلاميذ الهرب من وجهات نظرهم الشخصيةء فإنهم يستطيعون أخذ وجهات نظر الآخرين 
بعين الاعتبار» وقد يأتون بطرق جديدة مفيدة في النظر إلى ام موقف. 

وتعتبر آراء الآخرين» عملية ضد الأنانية» فبدلاً من النظر بصورة غامضة فيما إذا كانت 
آراء الآخرين مهمة أم لاء فإن مثل هذه العملية المقصودة تؤكد لنا ذلك. 

في التعليم» يجب آن ينصب التأكيد على كيفية إمكانية أن تختلف آراء شخص آخر في 
نفس الموقف» إنه الاختلاف ال محتمل بين الآراء التي تهمنا. فلو فرضنا أن أي شخص حساس 
(أي يدرك بالحواس) هكن أن تكون لديه نفس الرآأي في موقف ماء فلن يكون هنالك حاجة 
لبذل أي مجهود لرؤية آراء الآخرين الأخرى. 
زمن التدريس 

يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة المدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الؤسائل التعليمبة 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباوربوينت. 
3- أوراق عمل للتلاميذ 
4- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 


5- مصورات تناسب تدریبات الدرس 


4 الفصل الخامس 
كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
اممهارة رقم (10) القرارات 


الدرس الأول 


أولاً: ابد بامثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 
أ مثال تدريبي: 

منع أب ابنه البالڅ 13 عاماً من الخروج ف رحلة مع زملائهء 
مما أدى إلى غضب الابن بسبب رفض والده. اذكر رأي كل من a‏ 


الأب والابن في الموضوع؟ ی 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 
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0- مهارة آراء الآاخرين 
وتعني التعرف على آراء الآخرين والطريقة التي يفكرون فيها 


تحليل اممهارة 
ت 


ا س ل لارا أ يمواش الآخرين 


7 


6 الفصل الخامس 


ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اط مدرسية. 
كل مجموعة تعمل على وضع الآراء ممدة (5 دقائق)ء وفي نهاية الوقت تعبّن مجموعة 
لإعطاء رأي الأب بينما تعطى مجموعة أخرى رأي الابن» وتعطى مجموعة أخرى رأي اممعلم. 


وتستطيع اممجموعات والأفراد الآخرون الإضافة إلى ذلك كامعتاد. 
تدریب (1): 

تلميذ لا يستطيع حل مسائل الرياضيات» مما أدى إلى عدم 
نجاحه في المادةء وهذا ما جعل معلمته الرياضيات ووالديه 
غاضبين منه» ما هو راي المعلم وراي الوالدين وراي التلميذ ف 


ثانياً: رأي الوالدين 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2) الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت اطممحدد 
الذي يضعه امعلم حسب زمن الحصة المدرسية. 

يختار ال معلم مجموعة واحدة لكل فئة من الفئات (وقد تكون أكثر من مجموعة إذا 
اقتضى الأمر) ويقومون بالعمل على هذه الممادة طمدة (5 دقائق). وف الخمس دقائق 
ا متبقيةءتعيّن مجموعة لإعطاء كل واحدة من اممخرجات (النتائج). 
تدریب (2): 

يرفض ابن إطاعة والديه بالامتناع عن مشاهدة التلفزيون 
خلال يام المدرسة. ما هو رأي الابن والوالدين بهذا الموضوع؟ 


أولا: رأي الأب ثانياً: رأي الابن 


سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال ا مناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


8 الفصل الخامس 


سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودةء أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء آنفسهم. 
1- من اممفروض أن تكون قادراً على رؤية وجهة نظر الآخرين» وما إذا كنت تؤيدها آم لا؟ 
2- تكون كل وجهة نظر صحيحة بالنسبة للشخص الذي يحملهاء ولكنها ليست صحيحة بدرجة 
تكفي لفرضها على الآخرين. 
ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 
يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- إذا مم يستطع البعض التعرف على آرائك ووجهة نظرك» فهل تهمل آرائهم؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب اممنزلي (1): 


ترغبين في السفر مع العائلة بالسيارةء بينما ترغب العائلة في السفر بالطائرةء ما هو رأيك 
ورأي عائلتك بهذا المموضوع. 


0 الفصل الخامس 
كورت (1) توسعة مجال الإدراك 
المهارة رقم (10) القرارات 


الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» اموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

بعد دقيقة من الأعداد يطلب من كل مجموعة لعب دور أحد الفئات» وقد يُسمح لهم 
اختيار هذه الأدوار» ويطلب من كل مجموعة إعطاء آرائهاء وتستطيع المجموعات الأخرى 
التعليق ولكن لا تتجه النية إلى الجدل أو النقاش العام. 
تدریب (3): 

يهتم التلاميذ كثيرا بالانترزنت» وهذا يجعلهم يقضون ساعات طويلة أمام جهاز 
الكمبيوترء مما أدي إلى ظهور فريقين أحدهم يحب استخدام شبكة الانترنت والفريق الآخر 
معارض» اذكر رأي كلا الفريقين؟ 
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أولا: رأي الفريق الممؤيد ثانياً: رأي الفريق اممعارض 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 

كل مجموعة تعمل على وضع آرائها ممدة (5 دقائق)» وف نهاية الوقت ثعبن مجموعة 
لإعطاء رأي الفريق ال مؤيد. بينما تعطى مجموعة أخرى رأي الفريق المعارض. وتستطيع 
المجموعات والأفراد الآخرون الإضافة إلى ذلك كامعتاد. 
تدریب (4): 

يرغب مجموعة من التلاميذ بعدم الالتزام بالزي المدرسي ولبس 
الملابس التي تعجبهم باط مدرسةء وهناك فريق يؤيد الزي الممدرسي ولا 
يريد تغييره» ما هو رأي الفريق اممؤيد والفريق اممعارض؟ 


أولا: رأي الفريق الممؤيد ثانياً: رأي الفريق اممعارض 


2 الفصل الخامس 
سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قانمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودة. أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- الناس باختلافهم لهم مراكز مختلفة وخلفيات ومعارف واهتمامات وقيم ومتطلبات مختافة. لذلك 
فالأمر ليس مدهشاً بأن تختلف وجهات النظر حول نفس المموقف. 
2- حاول رؤية فيما إذا كان الشخص الآخر يستطيع أن يرى وجهة نظرك. 


3- كن قادرا على توضيح الاختلافات والتشابهات بين وجهات النظر. 
ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- هل يجب أن يكون تصرفك مبني على آرائك فقط أم على آراء الآخرين أيضاً؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (2): 

اقترح بعض التلاميذ بأن تكون هناك حصتين ممادة 
الرياضيات ف اليوم في حين ترفض الممجموعة الأخرى هذا 
الاقتراح. اكتبي آراء كلا ا لمجموعتين؟ 


أولا: رأي المجموعة المؤيدة ثانياً: رأي المجموعة المعارضة 


4 الفصل الخامس 


كورت (2) التنظيم 
المهارة الأولى 
کیف تدیر درس 'التمییز" 

المقدمة 

حامما تستطيع تمييز شيء ماء فإنك تستطيع استخدام كافة امعلومات المتوفرة لديك عن 
هذا الشيء» حامما تميز شيء ماء فرما يجب عليك أن تعرف ماذا تفعل حيال هذا الشيء أو 
على الأقل أن تستخدم كل ما تعرفه مسبقاً عن هذا الشيء» وبالتالي فإنه من الأفضل لك أن 
تبذل جهداً لرؤية فيما إذا كانت اممعلومات المختلفة التي تمتلكها عن شيء ما قد تضيف شيئاً 
للموضوع الذي تقوم بتمييزه. 

قد تكون عملية التمييز أساس جميع عمليات التفكيرء ذلك لأنها تسبق العمليات 
الأخرى جميعاً (من حيث الأهمية)» أو لأنها الهدف لهذه العمليات. فكل عملية من 
العمليات التي تم طرحها في السابق» هدفها الأساسي تمييز ال موقف والتعرف عليه بوضوح. 
وعندما نلاحظ أو ميّز شيئ فإننا نعلم كيف نتعامل معه» وهذه العملية لا شعوريةء فنحن 
لا نحتاج إلى جهد مكثف لنميّز الباص» أو العجلات واممقود أو البيضة أو اممقلاة. 

إن تمييز الأشياء الملموسة ليس ذات أهميةء بسبب أن الأشياء غير المعروفة ف الحياة 
الاعتيادية هي نادرة نسبياً. فالأهم من ذلك هو تمييز الظروف واممواقف الحياتية» والذي 
يتطلب جهداً مقصوداً. فأنت يجب أن تميّز الظروف الممحيطة باممشكلة قبل البدء بحلها 
وعليك أن تميّز الظرف ال محيط بالتخطيط قبل أن تشرع في وضع الخطة. إن هذه ال محاولة 
المكثفة للتعرف على الظروف من أجل معرفة ما يجب أن تفعله تجاههاء هي الممارسة 
المطلوبة قي هذه الدروس. 

يمكن أن يكون التمييز خطيراً إذا تم تعريف الشيء بشكل خاطئ» ومع ذلك فإنها تبقى 
عملية أساسية. فمعظم الناس يفترضون أنهم هيزون الموقف, أو الوضع الذي يفكرون فيه 
وفي حالة سؤالهم أن يقوموا بتعريفه» فعادة لا يستطيعون ذلك وهم ببساطة ينتقلون من 
فكرة لأخرى» ضمن حدود مجال الموضوع نفسه. إن تركيز الدرس هو على طرح السؤال التالي 
بشكل مقصود: "هل أنا أميز هذا الشيء"؟ 
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إن الإجابة على هذا السؤال ليست بأهمية الطرح المقصود له» حتى عندما يبدو السؤال 
زائداً عن الحاجة أو ضمني» فيجب تشجيع التلاميذ على طرحه بشكل متعمد ومقصودء 
وذلك حتى يصبح طرح هذا السؤال عبارة عن عادة عند هؤلاء التلاميذ. 
قد توضح إجابة السؤال الهدف من امموقف الذي نحن بصدده» وخلال الدرس يجب أن 
يحاول المدرس الانتقال من تمييز الأهداف الواقعيةء إلى تمييز وتسمية الظروف والمواقف اطمألوفة. 
إذا كانت إجابة السؤال "لا"» فإنه هكن استخدام ثلاثة احتمالات مقترحة في بطاقات 
الطالب: 
٠‏ محاولة الحصول على معلومات إضافية عن الشيء أو الموقف. 
٠‏ محاولة التخمين ورؤية ما إذا كان ذلك التخمين مفيداً ومناسباً لهذا الشيء أو هذا 
الموقف. 
٠‏ إيجاد طريقة لامفاضلة والاختيار بين الاحتمالات والبدائل المختلفة التي تم إيجادها 
لهذا الموقف. 
وتستمر الجهود حتى يستطيع الطالب أن يقول "نعم» أنا أميّز ذلك الآن"» ومع ذلك 
فإن أهم شيء هو أن يسأل التلميذ السؤال امتعمد: "هل آميّز ذلك؟". يجب أن يبدأ الدرس 
مثال بسيط لٿيء ملموس والذي هكن قييزه. 
زمن التدريس 
يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة المدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 
3- أوراق عمل للتلاميذ 
4- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 


5- مصورات تناسب تدریبات الدرس 


6 الفصل الخامس 


کورت (2) التنظطيم 


المهارة رقم (1) التمييز 


الدرس الأول 


أولاً: ابدأ با مثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 


أ - مثال تدريبي: 


شيء يطير في الهواء ويستفيد منه الناس» وثمنه غالي جد ولا 


مکن أکله» فما هو؟ 


المعلومات الممتوفرة لدي: 


هل استطعت أن تتعرف على هذا الشيء؟ yy‏ 


الإجابة: نعم» هو: saison‏ 


الإجابة: لاء أكمل الحل بإتباع ا مراحل الثلاثة التالية: 


المرحلة الأولى: ابحث عن 
معلومات إضافية 


ET 
حلول لاختيار آنسبها.‎ 


المرحلة الثالثة: اختار الحل 
الأفضل 
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ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام اممقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 
1- مهارة التمييز 
تعني التعرف على الشيء باستخدام كافة المعلومات الممتوفرة لديك عنه. 
تحليل المهارة 


شيء ما تحتاج إلى التعرف عليه وقييزه 


إذا كنت لا تميز هذا الشيء فإنك إذا كنت تميز هذا الشيء فإنك 


المرحلة الأولى 
اإبحث عن معلومات إضافية من خلال 
أسئلة واضحة ومفيدة 


المرحلة الثانية 


ضع عدة حلول بناء على المعلومات المتوفرة 
لديك واختار أنسبها 


المرحلة الثالثة 
اختيار الحل الأفضل 


8 الفصل الخامس 


ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت اممحدد الذي 
يضعه اطمعلم حسب زمن الحصة اط مدرسية. 

يعمل الطلاب ضمن مجموعات ولكن هكن أن يسألوا أسئلة فرديةء أو قد يطلب منهم 
إعطاء إجابات فردية. وف البداية يسأل ال معلم كل مجموعة السؤال الأساسي: "هل تيز هذا؟" 
إذا م يجب أحد» فإن اممعلم يسمح بأربعة أسئلة (من المجموعات أو الأفراد) وبعد ذلك يعاد 
السؤال للمجموعة. ويستمر ذلك حتى تحصل ال مجموعة على الإجابة. ويهكن للمعلم أن 
يسأل:"ماذا سألت ذلك السؤال؟"أو:" ٠ا‏ اعتقدت أنه كان ذلك؟ عندها تعطي إجابة. إذا 
كانت إجابة قيمة وتختلف عن الإجابات الموضوعة لاحقا فيمكن أن يطلب المعلم إجابات 
أكار. 
تدریب (1): 

هي مهنة معروفة ويستخدم صاحبها المقص» ويحتاج إلى 
الكهرباء لإتمام عمله. فما هي؟ 


المعلومات الممتوفرة لدي: 


هل استطعت أن تتعرف على هذه الحرفة؟ a‏ 


الإجابة: نعم» هو: ENERO OPES SPIER EOPOEEE POPE ERPOEPCOEPOOIEPCEOOEOEEE EEE,‏ 
الإجابة: لاء أكمل الحل بإتباع ا مراحل الثلاثة التالية: 


المرحلة الأولى: ابحث عن 
معلومات إضافية 


المرحلة الثاثية: ضع عدة 
حلول لاختيار أنسبها. 


المرحلة الثالثة: اختار الحل 
الأفضل 
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رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية 

يعمل الطلاب ضمن مجموعات ولكن يكن أن يسألوا أسئلة فرديةء أو قد يطلب منهم 
إعطاء إجابات فردية. وف البداية يسأل المعلم كل مجموعة السؤال الأساسي: "هل تيز هذا؟" 
إذا م يجب أحد» فإن اممعلم يسمح بأربعة أسئلة (من المجموعات أو الأفراد) وبعد ذلك يعاد 
السؤال للمجموعة. ويستمر ذلك حتى تحصل المجموعة على الإجابة. وهكن للمعلم أن 
يسأل: "مماذا سألت ذلك السؤال؟"أو: "ما اعتقدت أنه كان ذلك؟» عندها تعطي إجابة. إذا 
كانت إجابة قيمة وتختلف عن الإجابات الموضوعة لاحقاًء فيمكن أن يطلب المعلم إجابات 
أكثر 


تدربب 2: 
لديك 3 شكال مختلفة هل تستطيع التمييز فيما بينها ومعرفة اسم كل شكل من 
الأشكال ورمزه؟ 


0 الفصل الخامس 


المعلومات الممتوفرة لدي: 


الإجابة: نعم» هو: SAREE‏ 


هل استطعت أن تتعرف على هذه الأشكال؟ 


الإجابة: لاء أكمل الحل بإتباع ا مراحل الثلاثة التالية: 


المرحلة الأولى: ابحث عن 
معلومات إضافية 


المرحلة الثانية: ضع عدة 
حلول لاختيار أنسبها. 


المرحلة الثالثة: اختار الحل 
الأفضل 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قائمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهميةء وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودة. أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- عندما تتعرف على شيء ما فأنك تستطيع أن تفكر فيه أفضل. 


2- نحتاج إلى فترة من الوقت حتى نتعرف على الشيء. 
3- إذا مم تستطيع أن تتعرف على شيء ما حاول الحصول على المزيد من المعلومات. 
ممكن أن يناقش ال معلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً ف الصف ودع التلاميذ 
يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- ما الذي پجعل من الصعب ټييز شيء معين؟ 
2- ما هي مخاطر التمييز الخاطئ؟ 


2 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) امتعلق موضوع الدرس. 


الواجب ال منزلي (1): 


كلمة تبدأً بحرف اميم وتنتهي بحرف الميم وصاحبها خطر على ا مجتمع؟ 


المعلومات المتوفرة لدي: 
ERS ASRAAAA 1-‏ 
ESASA 2-‏ 
E EEE 3-‏ 
RESA a 4-‏ 


هل استطعت أن تتعرف عليه؟ SESS‏ 


OSO SSAA OARS الإجابة: نعم» هو:‎ 


الإجابة: لاء أكمل الحل بإتباع ا مراحل الثلاثة التالية: 


المرحلة الأولى: ابحث عن 
معلومات إضافية 


المرحلة الثانية: ضع عدة 
حلول لاختيار أنسبها. 


المرحلة الثالثة: اختار الحل 
الأفضل 
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کورت (2) التنظطيم 
المهارة رقم (1) التمييز 


الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها ف 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب الممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

تعمل المجموعات بشكل مستقل» محاولة لوضع مجموعة معلومات إضافية وذلك بهدف 
إكساب الطلاب القدرة على التمييز أثناء حل المسائل الرياضيةء وجعلها عادة لدى الطلاب. وف 
نهاية عمل المجموعة (5) دقائق» تقوم كل مجموعة بعرض نتائجهاء واختيار الحل الصحيح وهذه 
النتائج هكن أن يعلق عليها من قبل المجموعات أو الأفرادء ويمكن مناقشة البدائل لطريقة حل 
ا لمسألة. الشيء المهم هو تمييز المسألة بشكل محدد وتييز معطياتها وا لمطلوب منها. 
تدریب (3): 

عدد تلاميذ الصف الأول الابتداني في مدرستك 
6 تلميذاً وعدد تلاميذ الصف الثاني الابتداني 243 
تلميذادً وعدد تلاميذ الصف الثالث 169 تلميذةً 
وعدد تلاميذ الصف الرابع الابتدائي 185 تلميذ 
وتلاميذ الصف الخامس 144 تلميذاً كم تلميذاً في 
الصفين الرابع والخامس معاً؟ 


٣آ‎ 


4 الفصل الخامس 


امعلومات الممتوفرة لدي: 


SSSR ARAS REA 1- 
ASTRA 2- 
esa ial 3- 
ANNAN ASENA. 4- 
OT هل استطعت أن تتعرف على الإجابة؟‎ 
ARRAN الإجابة: نعم» هو:‎ 


الإجابة: لاء أكمل الحل بإتباع ا مراحل الثلاثة التالية: 


المرحلة الأولى: ابحث عن 
معلومات إضافية 


المرحلة الثانية: ضع عدة 
حلول لاختيار أنسبها. 


المرحلة الثالثة: اختار الحل 
الأفضل وأنفذه 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 


تعمل المجموعات بشكل مستقل» محاولة لوضع مجموعة معلومات إضافية وذلك 
بهدف إكساب الطلاب القدرة على التمييز أثناء حل المسائل الرياضية» وجعلها عادة لدى 
الطلاب. وفي نهاية عمل المجموعة (5) دقائق» تقوم كل مجموعة بعرض نتائجهاء واختيار 


برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل ال معلم) 365 


الحل الصحيح» وهذه النتائج يمكن أن يعلق عليها من قبل ا مجموعات أو الأفرادء وهكن 
مناقشة البدائل لطريقة حل المسألة. الثيء المهم هو تمييز المسألة بشكل محدد وتمييز معطياتها 


والمطلوب منها. 


تدریب 4: 


حمولة باخرة 1583172 برميلاً وحمولة باخرة أخرى تقل عن الأولى 


مقدار 119875 برميلاً أوجد مقدار حمولة الباخرة الثانية؟ 


المعلومات الممتوفرة لدي: 


E A 1- 

E SR EDN 2- 
SSS. 3- 
meses alanis 4- 
yT هل استطعت أن تتعرف على الإجابة؟‎ 
RR OR الإجابة: نعم» هو:‎ 


الإجابة: لاء أكمل الحل بإتباع ا مراحل الثلاثة التالية: 


المرحلة الأولى: ابحث عن 
معلومات إضافية 


المرحلة الثانية: ضع عدة 
حلول لاختيار أنسبها. 


المرحلة الثالثة: اختار الحل 
الأفضل وأنفذه 


6 الفصل الخامس 
سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع امجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهميةء وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودةء أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- استخدم التخمين للتعرف على الأشياء. 


2- ضع أكبر عدد من الأفكار ثم قم باختيار أقربها لهذا الشيء 
كن أن يناقش ال معلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- هل من الممكن أن تيز شيئاً معيناً على إنهما شيئان مختلفان وكلاهما صحيح؟ 
2- هل التمييز دانماً عبارة عن تخمين؟ 


الواجب ال منزلي (2): 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 


تبرع شخصين لبناء مسجد هبلغ 453897 ديناراً فإذا تبرع الأول مبلخ 235120 دينارةً 


فکم تبرع الشخص التاني؟ 


المعلومات الممتوفرة لدي: 


EERE SSA 1- 
EEE EEE 2- 

N SEES 3- 
EEE 4- 

هل استطعت أن تتعرف على الإجابة؟ O OOOO‏ 
الإجابة: نعم» هو: eta A‏ 


الإجابة: لاء أكمل الحل بإتباع ا مراحل الثلاثة التالية: 


المرحلة الأولى: ابحث عن 
معلومات إضافية 


المرحلة الثانية: ضع عدة 
حلول لاختيار أنسبها. 


المرحلة الثالثة: اختار الحل 
الأفضل وأنفذه 


8 الفصل الخامس 


كورت (2) التنظيم 
المهارة الثانية 
کیف تدیر درس "التحلیل" 

المقدمة 

في التحليل» أنت تقوم بتقسيم شيتاً ما إلى أجزاء بحيث تستطيع فهم ذلك الشيء بشكل 
أفضل» وكذلك فإنك من خلال التحليل تستطيع التفكير بكل جزء من الأجزاء بشكل مستقل. 

معظم الوقت نقوم بتحليل البيئة اممعقدة إلى أجزاء منفصلة» بحيث نستطيع التعامل 
معهاء وفي هذا الدرس» يستخدم التحليل في جوهره الأساسي» وذلك بتجزئة الشيء المتعامل 
معهء ويهدف هذا التقسيم أو التجزيء إلى تمكيننا من فهم شيء معينء والتعامل معه» وقول 
شيء حول ذلك الشيء» أو توضيحه بشكل آكثر سهولة. 

وبهدف تحقيق الراحة في هذا الدرس» تم فصل التحليل إلى نوعين منفصلين» بشكل 
واضح ومميز. ويسمى الجزء الأول: تحليل الأجزاء الحقيقية (الملموسة) وهذا يرتبط مع 
البحث للمكونات الحقيقية» التي يتكون منها الظرف أو الموقف أو الشيء ويسمى الجزء 
الثاني: تحليل الأجزاء ال معنوية (غير الملموسة) وهذا الجزء هثل الطريقة التي يبدو فيها الشيء 
ا مراد تحليله وليس الشيء نفسه» كمثال:المكونات الحقيقية للصندوق قد تكون قطع من 
الخشب» ومساميرء أو قفل. لكن الأجزاء ا معنوية قد تشمل الحجم والعمر الزمنيء» والقيمة 
والاستخدام وامملكية. 

في التفكير الاعتيادي من الطبيعي النظر أو الأخذ بالجزء الأول من الظرف» أو الموقفء 
وبعد ذلك الجزء الآخر. هذه العملية هي الانتقال المعتادء ونتيجة لذلك تأخذ بعض النواحي 
أو الأجزاء اهتماماً بينما لا تأخذ الأجزاء الأخرى ذلك الإهتمام. ومن غير المألوف أن يؤدي 
الانتقال الطبيعي هذا إلى إظهار جميع المكونات أو المفاهيم» والتي تظهر من خلال التحليل 
المتعمد والمقصود. 


برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل المعلم) 369 


إن التحليل إلى الأجزاء الحقيقية يجب أن يُعطي نفس الإجابة لكل شخص,» إذا كانت 
فعلاً مكونات حقيقية. لكن التحليل إلى الأجزاء المعنوية هكن أن يعطي إجابات عديدة 
مختلفة» حتى لدى نفس الشخص. 
يبهدف هذا الدرس إلى تجزئة الظروف الممعقدة. بحيث تصبح أكثر سهولة للتفكير بهاء 
وعليه فإن التركيز يكون على طرح السؤال اممتعمد أو امقصود التالي: 
كيف هكن أن أجزىء هذا الشيء؟ 
الإجابة على هذا السؤال تعتمد على استخدام عملية التحليل» أي تحليل الأجزاء 
ا معنوية (غير الملموسة) وتحليل الأجزاء الحقيقية (الملموسة). 
ولجعل الأمر أكثر سهولة يستخدم تحليل الأجزاء الحقيقية لإيجاد المكونات» بينما 
تحليل الأجزاء ال معنوية» مكن أن يستخدم لإيجاد الخصائص واممميزات (كما في مثال الدراجة 
الهوائية). والشيء امهم للطلبة أن يسألوا السؤال ال متعمد. "كيف أجزيء هذا الشيء؟ 
ولتحقيق ذلك طریقتان: 
أولً: يجب أن يبدأ الدرس مثال محلي» وكمثال: هكن للمعلم عمل تحليل الأجزاء 
الحقيقية ثم يتبعها بتحليل الأجزاء المعنوية على "السيارة" وذلك قبل توضيح الاختلاف بينهما 
لطلاب الصف. 
٠‏ تحليل الأجزاء الحقيقية(امملموسة): باب» شبابيك. امسجلء مقاعدء لوحة مفاتيح السيارة 
ضوء ...الخ. 
٠‏ تحليل الأجزاء ال معنوية (غير الملموسة): الحجم» السعادةء الراحة» وضوح الصوت» سرعة 
السيارة الراحة ...الخ. 
زمن التدريس 
يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة اطمدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 


0 الفصل الخامس 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباوربوينت 
3- أوراق عمل للتلاميذ 
4- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 
5- مصورات تناسب تدریبات الدرس 
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كورت (2) التنظي م 
المهارة رقم (2) التحليل 
الدرس الأول 


أولاً: ابدأً با مثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 


أ - مثال تدريبي: 
حللي (جزث) السيارة إلى أجزاء حقيقية (ملموسة) وإلى أجزاء معنوية (غير ملموسة). 


عه 


أجزاء حقيقية (ملموسة) أجزاء معنوية (غير ملموسة) 


2 الفصل الخامس 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك طمدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 


2- مهارة التحليل 

تعني تجزئة الأشياء أو المشكلات الصعبة إلى أجزاء أصغر بحيث يسهل حلها والتعامل معها 
وفهمها بشكل أفضل. 

تحليل المهارة 


قسم هذه الفكرة أو المشكلة أو الموقف أو الصورة إلى جزأين: 


أولاً: الأجزاء الحقيقية الملموسة ثانياً: الأجزاء المعنوية غير الملموسة 

المكونات الأساسية للفكرة أو المشكلة أو هي خصائص ومميزات الفكرة أو المشكلة أو 
الموقف أو الصورة التي يستطيع أن يراها ا موقف أو الصورة التي لا يستطيع أن يراها 
الفرد وممكن آن يلمسها بيده الفرد ولايلمسها بيده ولكن يدرك أهميتها 
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ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه اممعلم حسب زمن الحصة الط مدرسية. 

تقوم المجموعات بالعمل على كل فقرة ممدة (5 دقائق) أو لوقت أطول إذا تطلب ذلك. 
وفي نهاية الوقت» تقوم مجموعة واحدة بعرض نوع التحليل المطلوب للفقرة. أما المجموعات 
الأخرى فيمكن آن تناقش ما عرضته المجموعةء وهكن أن تضيف إليه. ويجب آن يركز النقاش 
على نفس عملية التحليل بدلاً من الحديث حول المواضيع نفسها. وعلى سبيل ال مشال: هكن 
أن يقول اممعلم: "هل تقومون بتجزئته أو تتحدثون عنه؟" إذا كان هناك خلط في المفهوم بين 
تحليل الأجزاء الحقيقية وتحليل الأجزاء ا معنوية فيفضل الاستمرار بعرض مزيد من الأمثلة. 
بدلاً من فلسفة الموضوع. 
تدریب (1): 


حللي البيت إلى أجزاء حقيقية (ملموسة) وإلى أجزاء معنوية (غير ملموسة): 


أجزاء حقيقية (ملموسة) أجزاء معنوية (غير ملموسة) 


4 الفصل الخامس 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية 

هذه الفقرة مكن تنفيذهاء من خلال الصف الممفتوح دون إعطاء اهتمام للوقت. يسأل 
المعلم آي طالب أو المجموعة إعطاء تعليقاتهم» وهمكن مناقشة البدائل أو نقاط الخلاف» لكن 
النقاش يجب أن يركز على عملية التحليل» وليس على اممحتوىء واختلاف وجهات النظر يؤدي 
إلى تحاليل مختلفة. 
تدریب (2): 

حلاي المدرسة إلى أجزاء حقيقية (ملموسة)» وإلى أجزاء 
معنوية (غير ملموسة): 


أجزاء حقيقية (ملموسة) أجزاء معنوية (غير ملموسة) 
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سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب الممعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهميةء وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
اموجودةء أو آن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- التحليل مرتبط بالفكرة أو المشكلة أو ا موقف أو الصورة فقد نكتفي معرفة الأجزاء الحقيقية 
وقد نتجاوزها إلى اممدركة. 
2- بعد إيجاد كل من الأجزاء الحقيقية والأجزاء امدركة لشيء ما تستطيع أن ترى كل جزء منها 
على حده. 
3- التحليل يعلمنا التفكير بكل جزء بشكل مستقل. 
معظم الناس قد يتفقون على وصف المكونات الحقيقية لشيء ماء بينما يختلفون في وصف 
الأجزاء المدركة 


ممكن أن يناقش اممعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ يناقشون 

بصورة فردية أكثر منها جماعية): 

1- هل يجب أن يكون تحليل الأجزاء الحقيقية متشابه لدى الجميع؟ 

2- متى يكون من الأفضل استخدام تحليل الأجزاء الحقيقية» ومتى يكون من الأفضل استخدام 
تحليل الأجزاء المعنوية؟ 


6 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (1): 
حللي بلدك الكويت إلى أجزاء حقيقية (ملموسة)ء وإلى أجزاء معنوية (غير ملموسة): 


أجزاء حقيقية (ملموسة) أجزاء معنوية (غير ملموسة) 
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كورت (2) التنظيم 
المهارة رقم (2) التحليل 
الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
المقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» امموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

تقوم المجموعات بالعمل على كل فقرة ممدة 5 دقائق» أو لوقت أطول إذا تطلب ذلك. 
وف نهاية الوقت» تقوم مجموعة واحدة بعرض نوع التحليل المطلوب للفقرة. أما المجموعات 
الأخرى فيمكن أن تناقش ما عرضته المجموعةء وهكن أن تضيف إليه. ويجب آن يركز النقاش 
على نفس عملية التحليل بدلاً من الحديث حول المواضيع نفسها. وعلى سبيل المشال: هكن 
أن يقول اممعلم: "هل تقومون بتجزئته أو تتحدثون عنه؟" إذا كان هناك خلط في المفهوم بين 
تحليل الأجزاء الحقيقية وتحليل الأجزاء ا معنوية فيفضل الاستمرار بعرض مزيد من الأمثلة. 


8 الفصل الخامس 


تدریب (3): 
حللي المسألة التالية إلى أجزاء حقيقية (تقرأها في اممسألة)» وإلى أجزاء معنوية (تفهمها 
ومطلوبة من امسألة) 
اشتری رجل مکیفاً هبلغ 90 دیناراً واتفق على تسدید 
نمنه على 5 أقساط متساوية. أوجد قيمة كل قسط؟ و 


أجزاء حقيقية (ملموسة) أجزاء معنوية (غير ملموسة) 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع امجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 

تقوم المجموعات بالعمل على كل فقرة ممدة (5 دقائق) أو لوقت أطول إذا تطلب 
ذلك. وفي نهاية الوقت» تقوم مجموعة واحدة بعرض نوع التحليل المطلوب للفقرة. آما 
ا لمجموعات الأخرى فيمكن أن تناقش ما عرضته المجموعة» وهكن أن تضيف إليه. ويجب 
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أن يركز النقاش على نفس عملية التحليل بدلاً من الحديث حول المواضيع نفسها. وعلى 
سبيل المثال: هكن أن يقول اممعلم: "هل تقومون بتجزئته أو تتحدثون عنه؟" إذا كان هناك 
خلط في اممفهوم بين تحليل الأجزاء الحقيقية وتحليل الأجزاء ا معنوية» فيفضل الاستمرار 
بعرض مزيد من الأمثلة. 
تدریب (4): 

حللي المسألة التالية إلى أجزاء حقيقية (تقرأها في ا مسألة). وإلى أجزاء معنوية (تفهمها 
ومطلوبة من المسألة) 

قماش طوله 60 متراً قطعت منه قطعه طولها 7 أمتار. أوجد 
طول القطعة الباقرة؟ 


أجزاء حقيقية (نقرآها في المسألة) أجزاء معنوية (نفهمها من المسألة) 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 

ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودة. أو آن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- التحليل الكامل يعلمنا النظر إلى كافة الأجزاء. 
2- التحليل يساعد في فهم الأشياء. 

معظم الناس قد يتفقون على وصف اممكونات الحقيقية لشيء ماء بينما يختلفون في وصف 
الأجزاء المدركة 


ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- هل يعتبر التحليل غر الكامل عدیم الأهمية (بعض الأجزاء أهملت)؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (2): 
حللي المسألة التالية إلى أجزاء حقيقية(تقرأها في امسألة)» وإلى أجزاء معنوية (تفهمها 
ومطلوبة من المسألة) : 


ما من 25 ساعة إذا كان من الساعة الواحدة 92 ديناراً؟ 


أجزاء حقيقية (تقرأها في اممسألة) أجزاء معنوية (تفهمها ومطلوبة من امسألة) 
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كورت (2) التنظيم 
المهارة الثالثة 
كيف تدير درس "المقارنة" 

المقدمة 

إنك تقارن شيئاً جديداً بشيء معروف جيداً من أجل معرفة المزيد حولهء وعندما يظهر 
شيئان على أنهما متشابهان لدرجة كبيرة. فإنك تنظر للاختلافات وعندما يظهران مختلفين 
تماما فإنك تبحث عن التشابه أو الشبه بينهماء ومعرفة ال مزيد حول شيء جديد. فإنك تقوم 
مقارنته بشيء معروف جيداً عندما يظهر شيئان على أنهما متشابهان لدرجة كبيرة فإنك 
تنظر للاختلافات بينهماء وعندما يظهران على أنهما مختلفان تماما فإنك تبحث عن نقاط 
التشابه بينهما. 

عندما لا يخبرنا كل من التمييز والتحليل ما يكفي عن شيء ما فإننا ننتقل إلى المقارنة. 
ونحن نقارن الشيء الجديد بشيء معروف لدينا من أجل رؤية فيما إذا كان بالإمكان نقل 
المعرفة من شيء إلى شيء آخر. 

المقارنة هي جزء هام من التفكيرء وهدف هذا الدرس التعامل مع المقارنة كعملية 
مقصودة. وهناك موقفان يظهران عند استخدام هذه العملية: 

أولاً: عندما تحاول إيجاد شيء ما للمقارنة مع الشيء الذي لديك فإن العملية تتطلب 
السؤال التالي: "ما الذي يشبه هذا الشيء؟". الشيء الذي تجده قد يكون مشابهاً للشيء الذي 
لديك في أوجه عديدة. أو في وجه واحد» ما يتوافق مع عملية اممقارنة امطلوبة. 

ثانياً: عندما تتعرض لطقارنة شيئين من الواضح أنهما متشابهان (أو مختلفان)»ء فانك 
تهتم بطرح أحد السؤالين التاليين: "ما هي جوانب التشابه؟» ما هي جوانب الاختلاف؟". وهذا 
يقود إلى عملية متعمدة لانتقاء نقاط التشابه ونقاط الاختلاف» فهذا الدرس يركز على إجراء 
عملية المقارنة اممتعمدة مع مخرجات محددة. 
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يجب أن يبدأ الدرس مثال محلي جداً. مثال: قد يقول المدرس: 
٠ه‏ "اذا كنك مقارنة الطالب أمام الكتاب؟" 
٠‏ "ما هي نقاط التشابه والاختلاف بين اطمدرسة والمصنع؟" 
نقاط التشابه: 
۰ لكليهما أهداف محددة ومنتجات ف النهاية. 
٠‏ النجاح يعتمد على توفر الأدوات» مهارة العاملين والمواد الخام. 
٠‏ هناك شخص مسئول عن کل شيء. 
نقاط الخلاف: 
٠‏ ليس هناك اهتمام بالربح ف ال مدرسة. 
٠‏ المنتجات في المدرسة لا مكنها أن تكون في شكل ميكانيي. 
٠‏ النجاح في المدرسة لا يقاس بالكمية اممنتجة. 
زمن التدريس 
يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة الممدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 
3- أوراق عمل للتلاميذ 
4- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 
5- مصورات تناسب تدریبات الدرس 
6- مجسمات تناسب تدریبات الدرس 
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كورت (2) التنظيم 
المهارة رقم (3) المقارنة 
الدرس الأول 
أولاً: ابداً با مثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 
متال تدريبي: 
قارن بين اطمدرسة واطمصنع. 


وجه الاختلاف 


المدرسة المصنع 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطة» مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 
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3- مهارة المقارنة 
التعرف على أوجه التشابه وأوجه الاختلاف بين شيئين أو أكثر 
تحليل المهارة 


قارن بين هڏين الشيئين 


موقف أو مشكلة أو صورة أو فكرة موقف أو مشكلة أو صورة أو فكرة 
1 (ب) 


ثالثاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه الممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية. 

تعمل كل المجموعات في هذه الفقرة اسمح بفترة(5 دقائق)» وهمكن تناول هذه الفقرة 
بطريقتين. بالطريقة الأولى: تختار واحدة من الظروف الممسجلة ثم تبحث عن أي ظرف 


تستعرض المقارنات لكل مجموعة. بالطريقة الثانية: جرّء المواقف إلى أزواج» وذلك بناءً على 
روابط أو نقاط مقارنة هكن أن توجد بين كل زوج. 
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تدریب (1): 


قارن بين الطائرة والسيارة. 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرأ المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية 

هكن أداء هذه الفقرة بشكل فردي من خلال طلب المعلم من طلاب الصف تقديم 
اقتراحات(بشكل عام من جميع الطلاب أو من طالب محدد). 
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تدربب (2): 


قارن بين التلميذ والكتاب. 


أوجه التشابه 


سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال ال مناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قائمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهميةء وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
اموجودة. أو آن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- امقارنة بين شيئين تعني البحث عن أوجه الاختلاف والتشابه فيما بينهما. 


2- هذا الدرس يعطينا المزيد من المعلومات عن الأشياء. 


ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- هل هكن لأي شيء أن يثبت من خلال اممقارنة؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب ال منزلي (1): 
قارن بين التلميذ اب مجتهد والتلميذ الكسول؟ 


أوجه التشابه 
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المهارة رقم (3) المقارنة 
الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 
ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول مقترحة 
من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 
سجل نقاط التشابه»ء ونقاط الاختلاف وبعد(5دقائق) تقوم إحدى الممجموعات باستعراض 
نتائجها وبعد ذلك تضيف الممجموعات الأخرى على نتائج المجموعة الأولى أو تعلق عليها. 
ومن المفيد أن يقوم المدرس بتسجيل النقاط الهامة على اللوح. وللتمايز يمكن الطلب إلى 
يعض المجموعات أن تسجل نقاط التشابه» بينما يطلب إلى المجموعات الأخرى تسجل نقاط 
الاختلاف» وف النهاية تقارن مجموعتي النقاط. 
تدریب (3): 


قارن بين العددين بوضع رمز العلاقة المناسب > أو < أو = 


(D32417119 
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أوجه التشابه 
9419235 


أوجه الاختلاف 


9417119 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 


هكن آداء هذه الفقرات بشكل فردي من خلال طلب المعلم من طلاب الصف تقديم 
اقتراحات (بشکل عام من جميع الطلاب آو من طالب محدد). ویتم أداء هذه الفقرات دون 


تحديد الوقث لكل فقرة. 


تدریب (4): 


قارن بين العدديين التالين بوضع رمز العلاقة اممناسب > أو < أو = 


73321 © 7416541 


2 الفصل الخامس 


وجه الاختلاف 


73321 7416541 


أوجه التشابه 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

سابعاً: اقرأً باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قانمة بنود تذكر اممعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب الممعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات, انتقاد أي من البنود 
اموجودة. و أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- الممقارنة بين شيئ البحث عن أوجه الاختلاف والتشابه فيما بينهما. 
2- هذا الدرس يعطينا المزيد من المعلومات عن الأشياء . 


ممكن أن يناقش اممعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ يناقشون 
بصورة فردية أكثر منها جماعية) : 
1- هل هكن لأي شيء أن يثبت من خلال المقارنة؟ 


كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل المعلم) 
برنامج رت ٤‏ 


يتين ف اممساحة. 
نطقتین ا متساویتین ف 
استخدم مهارة المقارنة للتعرف على المنطقتين 


أوجه التشابه 


| % کا 
الأخضر 


الشكل 


الأزرق 


الشكل 
الوردي 
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الشكل 
البرتقالي 
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كورت (2) التنظيم 
المهارة الرابعة 
كت تددر درس "الأختار" 

المقدمة 

الاختيار يعني إيجاد أو انتقاء شيء يناسب متطلباتك وأول شيء في عملية الاختيار هو 
معرفة متطلباتك. وثانياً معرفة متى يكون الشيء مناسباً لتلك امتطلبات. 

الاختيار هو عملية أساسية أخرى» وهي تستخدم كثياً في التفكيرء وقد تظهر هذه 
العملية في عدة أوجه مثل: الاختيارء الانتقاء الحكم» التوفيق أو التناسب. لكن العملية 
الأساسية هي نفسهاء بغض النظر عن تعدد المصطلحات. فاممسألة عبارة عن إيجاد المتطلبات» 
ومن ثم البحث عن طريقة تلبيتها. وعندما يتناسب شيء ما مع متطلباتك فإنك تختاره سواء 
کان بیتاًء عملا جدیداً سيارةء إيضاح» خطة» أو حلاً ممشكلة. 

الاختيار هو العملية الواسعة محاولة إيجاد شيء يناسب متطلباتك» وعند ممارسة هذه 
العملية فيمكن أن تظهر ثلاثة أسئلة: 
1- إيجاد شيء يناسب المتطلبات: 

ه "ما الذي يناسب هذا الشيء؟" 

٠‏ وتتطلب العملية أن تكون واعياً للمتطلبات» وبعد ذلك تبحث عن شيء يناسبها. 
2- إجراء فحص معرفة ما إذا كان الشيء متوفرآً(إيضاح» حل.....الخ) يناسب» أو لا يناسب 

ذلك الشيء. 

ه "هل هناك شيء مناسب جداً؟" 

٠‏ تتطلب العملية النظر لرؤية النقاط التي هكن أن تلبي المتطلبات» وتلك التي لا 
3- المفاضلة بين عدة بدائل مختلفة. 
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ما الذي يناسب أكثر؟ 

تتطلب العملية إيجاد الأولويات من بين المتطلبات (مثال: إجراء" الأفكار المهمة" ومن 
الملاحظ في هذا الدرس أنه يركز بشكل كبير على عنصرين أساسيين وهما: "المتطلبات"» 
و"التناسب". وخلال قيام ال معلم بتطبيق الدرس هكنه أن يطلب من الطلاب تسجيل 
امتطلبات حسب الأولويةء فالنظرة الواضحة للمتطلبات تجعل الاختيار أكثر سهولة. 

يجب أن يبدأ الدرس مثال محلي» مثال: قد يقول المعلم: "افترض أنك وجدت أن نصف 
عدد الطلبة في المدرسة هم الذين حضروا فقط في صباح أحد الأيام» فما هو التفسير الممكن 
لذلك؟ ما التفسير المناسب لذلك الموقف؟ هكن مناقشة هذه المشكلة مع طلاب الصف 
ومكن فحص التفسيرات المختلفة التي يقدمها الطلاب لرؤية مدى صلاحية هذه التفسيرات. 
زمن التدريس 

يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة الممدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 
3- أوراق عمل للتلاميذ 
4- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 


5- مصورات تناسب تدریبات الدرس 
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كورت (2) التنظيم 
المهارة رقم (4) الاختيار 
الدرس الأول 
أولاً: ابدأ بامثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 


آ-مثال تدريبي: 

طلب منك والدك أن تساعده ف اختيار سيارة مناسبة تسافرين بها أنت وأفراد أسرتك. 
وبعد ذهابك للمعرض وجدت ثلاث سيارات لها مواصفات كما موضح بالجدول التالي.. فما 
هي السيارة التي ستختارينها؟ 


ااا الاختيارات الطمتوفرة 
سيارة 1 سيارة 2 سيارة 3 
1- عائلىة 1- صغرة 1- عائلية 
2- مضمونة 2- مقبولة 2- مريحة 
3- مريحة 3- غير مريحة بدرجة 3- تحتاج لتصليح 
کافیة بقيمة 100 دينار 
4- جدبدة 4- سعرها معقول 4- مستعملة 
5- سعرها مناسب 5- جديدة 5- تمنها غالي 
6- جدیدة 6- مضمونة طمدة 3 
سنوات 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 
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4- مهارة الاختيار 

إيجاد أو انتقاء شيء مناسب وملائم ما تريد أو اختيار حل يناسب المشكلة أو الموقف 
الذي تتعرض له. 
تحليل المهارة 


معلومات أو متطلبات الموقف أو المشكلة 


ما الذي يناسب هذا الموقف أو اممشكلة؟ 


هل تستطيح آن تقوم بعملية 
الاختيار؟ 


إا کت تطح أن تار ها بناسب تحتاج إلى البحث في النقاط الأخرى أو 
احتياجاتك واممناسب لحل المشكلة أو إيجاد نقاط جديدة» حتى تختار منها 
الموقف» فلا حاجة لك ف البحث في يناسب احتياجاتك وما يعتبر حل للمشكلة 


النقاط الأخرى 


طبق مهارة الأشياء المهمة على ما تتوقع 
مناسبته لاحتياجاتك 


بعد البحث فيما تعتبره الأفضل لك أو 
لحل اممشكلة تقوم بعملية الاختيار 


8 الفصل الخامس 


ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اط مدرسية. 

الطلبة يعملون في مجموعات» لكن المعلم يمكن أن يسأل بشكل فردي للتعليق أو 
الإجابة. 

جميع اطمجموعات تعمل على هذه الفقرة. ويوضح المعلم ال مثال التدريبي» وتقوم 
المجموعات بتفحص التفسير المعطى خلال (5 دقائق) ويحددون بالضبط أين يعتبر مناساً 
وأين يعتبر هذا الإيضاح غير مناسب. وهكنهم بعد ذلك قضاء بعض الوقت في محاولة إيجاد 
تفسيرات أفضل. 
تدریب (1): کڪ 


اذكر الأشياء التي تحتاجين لها لتصبحي متفوقة ف دراستك. 


الاختيارات المتوفرة اختر ما يناسبك 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت المحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية 

النقطة المهمة هنا أن ا مجموعات تفهم تماماً الأفكار المهمة. وهكن للمعلم أن يقول:" 
جدوا جميع الأفكارء ضعوها في ترتيب حسب آهميتهاء ثم انظروا ما يناسبها". 

وق نهاية الدقائق الخمس» يتم اختيار مجموعة لتتحدث عن قاثمة نتاجهاء وتقوم 
المجموعات بالإضافة إلى ذلك النتاج أو التعليق عليه» وبداية تقوم المجموعة ال مختارة بعرض 
أفكارها أولاً.(وبعد ذلك» كل مجموعة تسأل بالتوالي لذكر قانثمة آفكارها). 


تدریب (2): 
كوسيلة للمواصلات أي من الممواصلات التالية تناسبك أكثر للانتقال من منزلك 


الاختيارات المتاحة 
اختر ما يناسبك دراجة | دراجة طائرة 


سارة L‏ 
هوائية ٠‏ نارية | ٠‏ مروحية 


0 الفصل الخامس 
سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال ا مناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قانمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
الموجودة. أو آن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- أهم شيء في عملية الاختيارء هو النظر فيما إذا كان ا معروض أمامك يقدم لك شيئاً مناسباً أم لا 
أو يناسب حل اطمشكلة التي أمامك. 
2- من خلال الاحتمالات والخيارات المتوفرة أمامك» عليك اختيار الشيء ال مناسب أكثر. 


ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشا في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- متى يكون الشيء ال مناسب جيداً ها فيه الكفاية؟ 
2- هل من الممکن لشیئین مختلفین أن يکونا مناسبین بشکل متساو؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب الممنزلي (1): 

في درس الرياضيات تشعرين بالضيق والمللء اذكري ما تحتاجين إليه ليصبح درس 
الرياضيات مشوقاً وممتعاً؟ 


الاختيارات المتوفرة اختر ما يناسبك 
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المهارة رقم (4) الاختيار 
الرس الا 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 
ثالثاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» امموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا امعلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت اممحدد الذي 
يضعه اطمعلم حسب زمن الحصة ال مدرسية. 

كل اممجموعات تعمل على هذه الفقرة. لكل موقف وارد تقوم المجموعات باختيار 
الإجابة المناسبة من القائمة. وكل إجابة هكن أن تستخدم ممرة واحدة فقط. 
تدریب (3): 


المضاعف الممشترك للعددين 6ء 8 هو: (6)ء (8)ء (24)ء (32). 


الاختيارات اممتوفرة 


اختر الإجابة المناسبة 
)6( )8( )24( (32) 
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رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع امجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 

النقطة المهمة هنا أن ا مجموعات تفهم تماماً الأفكار المهمة. وهكن للمعلم أن يقول:" 
جدوا الأفكار» ضعوها في ترتيب حسب آهميتهاء ثم انظروا ما يناسبها". 

وق نهاية الدقائق الخمس» يتم اختيار مجموعة لتتحدث عن قاثمة نتاجهاء وتقوم 
المجموعات بالإضافة إلى ذلك النتاج أو التعليق عليه» وبداية تقوم المجموعة ال مختارة بعرض 
نتائجها أولاً.(وبعد ذلك» كل مجموعة تسأل بالتوالي لذكر نتائجها وسبب عدم اختيار نتيجة 
دون اختيار الأخرى). 
تدریب (4): 

القيمة المكانية للرقم 7 في العدد 2734543 هي: 


(70) «(700000) «(700) «(7000000( 


الاختيارات الممتوفرة 


اختر الإجابة امناسبة 
(70( )700000( )700( )7000000( 
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سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر اممعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب الممعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
اموجودة. أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- ف جميع الحالات عليك النظر في جميع النقاط الممناسبة والنقاط غير المناسبة» ومن ثم تقرر 
أي نقطة تعتبر الأهم. 
2- استخدام مهارة الأشياء المهمة» يساعدك على عملية الاختيار. 


ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشا في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- ما الذي يحدث عندما لا تستطيع أن تقرر الشيء امناسب أكثر؟ 


برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل المعلم) 405 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب الممنزلي (2): 
القيمة اممكانية للرقم 5 في العدد 5463980 هي: 


(50) «(500000) «(500) «(5000000 


الاختيارات اممتوفرة 


اختر الإجابة امناسبة 
)50( )500000( )500( )5000000( 


6 الفصل الخامس 


كورت (2) التنظيم 
المهارة الخامسة 
كيف تدير درس "أبحث عن طرق آخرى" 

المقدمة 

هناك أكثر من طريقة واحدة للنظر لأي شيء» وسيكون تفكيرك أكثر فاعلية إذا بذلت 
جهداً مقصوداً لإيجاد طرق بديلة للنظر للأشياء. 

نعني بعنوان الدرس أن تجد طرقاً أخرى للأشياء التي تنظر لهاء "وهذا يغطي العملية 
الأساسية في محاولة لإيجاد مدارك بديلةء وعندما تجد وسيلة مختلفة للنظر إلى الشيء تتفتح 
لك آفاق لأفكار جديدةء وإذا ابتعدت عن النظر للمشكلة بطريقة خاصةء فإنك تكون قادراً 
على حل اممشكلة بشكل أسهل. 

يركز هذا الدرس على الجهد المقصود ف البحث عن طرق أخرى ق النظر إلى الأشياء 
حتى لو م يكن ذلك ضرورياً وهذه نقطة حيوية» حيث إن البحث عن طرق أخرى يعتبره 
البعض مضيعة للوقت» وغير ضروري» أو قد يشكل أضراراً فلماذا نبحث عن طرق أخرىء 
بينما الطرق واضحة ومناسبة»ولكن في الوقت نفسه يجب أن ندرك أن الطرق الواضحة تبدو 
كذلك دوماًء حتى يتم إيجاد طرق أخرى أفضل من الطرق التقليدية. 

قد تكون الطرق الأخرى عبارة عن وجهات نظر الآخرين» وهذا ما نناقشه قي درس 
"آراء الآخرين" ا موجود في كورت (1). والفرق يكمن في أنك في درس "آراء الآخرين" تنظر 
إلى شخص آخرء وتحاول سماع وجهة نظره» وقي هذا الدرس تحاول أنت البحث عن 
مدرکات أخرى وبعدها قد تکتشف أنها تناسب أشخاصاً مختلفين» ویعنى درس "البدائل 
والاحتمالات والتفسيرات" بإيجاد الخيارات البديلة مموقف معينء ولتصرف معينء ولا 
يقتصر على إيجاد طرق مختلفة للنظر إلى امسألة. وقد تنجم الطرق الأخرى من خلال 
التأكيدات الممتباينة أو من التركيز على جزء مختلف للموقف» وأخيرة قد تنجم 
عن تدریب ذي للتفکیر (مثال: الاختبار هو منهج لفحص ما تعرفه أو ما لا تعرفه) ولا 
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يهمنا الكيفية التي تظهر فيها البدائلء ما يهمنا هو التخلص من الشعور بأنه لا يوجد سوى 
طريقة واحدة. 
قد تأت الطرق البديلة ف النظر إلى المسألة من مصادر متعددة: 
٠‏ التفكير الجانبي: هكن للناخبين أن يصوتوا للأفراد الذين يحبونهم أو بإمكانهم عدم 
التصويت للأفراد الذين لا يحبونهم. 
٠‏ آراء الآخرين: الإضرابات ينظر إليها على أنها وسيلة مساومة ذكيةء تقوم بها الاتحادات» لكنها 
من ناحية أخرى تعد وسيلة غير ضرورية لإيقاف العمل من قبل العمال. 
٠‏ التركيز امختلف: قد ننظر للسيارة من حيث طاقتها وأداؤها أو من حيث سبل الراحة 
والمظهر وأيضاً ينظر لها كوسيلة للوصول إلى العمل» أو مصدر للازدحام المروري. 
إذاً فا مهم هو الجهد المقصود لإيجاد الطرق البديلةء وقد لا تكون البدائل مجدية» ولكن 
الجهد ام مبذول يفيد في زيادة فاعلية التفكير بفتح آفاق جديدة لأفكار جديدة. 
زمن التدريس 
يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة المدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباوربوينت 
3- أوراق عمل للتلاميذ 
4- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 
5- مصورات تناسب تدریبات الدرس 
6- بطاقات للأعداد 


8 الفصل الخامس 


كورت (2) التنظيم 
المهارة رقم (5) ابحث عن طرق أخرى 
الدرس الأول 


أولاً: بدأ با مثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 
- مثال تدريبي: 

هل هناك طرق جديدة للنظر إلى الرقم (10)؟ 


أولاً: الطرق التقليدية ثانيً: الطرق البديلة للنظر إلى الرقم (10) 
5+ 5= 10 (2 × 4) = (8) + (2) = 10 


وهناك العديد من الطرق التقليدية والطرق البديلة 
ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 
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5- مهارة ابحث عن طرق آخرى 

هناك أكثر من طريقة واحدة للنظر لأي شيء» وسيكون تفكيرك أكثر فاعلية إذا بذلت 
جهداً لإيجاد طرق أخرى للنظر للأشياء. 
تحليل المهارة 


موقف أو صورة آو فكرة 


سوف تكون نظرتك 
للأشياء أكثر فاعلية 


0 الفصل الخامس 


ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت اممحدد الذي 
يضعه المعلم حسب زمن الحصة اممدرسية. 

هذه فقرة سريعة مكن استخدامها في الغالب» لتكون امتداداً للأمثلة المعطاة 
ويستخدمها التلاميذ فرادى وجماعات» وكل فقرة تتناولها مجموعة بشكل مستقل» ومنفصل 
عن المجموعات الأخرى. 
تدریب (1): 
اذكر الطرق البديلة للنظر للأشياء التالية؟ 
1- الدجاجة --الامتحان -3 حليب الأطفال -4 الثلاجة 


A 


2 


أولاً: الطرق التقليدية ثانياً: الطرق البديلة 
1- الدجاجة: 
وسيلة لإنتاج البيض 
2- الامتحان: 
وسيلة لاختبار ما تعلمته 
-3 وجبة طعام الأطفال 
تساعد الأطفال على النمو وليصبحوا 
أقوياء 
-4 الثلاجة 
جهاز لحفظ الطعام بارد 
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رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2) الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية 

وتعمل ا مجموعة على الفقرة طمدة خمس دقائق تقريباًء ويجب أن يؤكد المعلم الحاجة 
للبحث عن طرق مختلفة في النظر للمسألة:"ابحثوا عن أكبر كم من الوسائل". يُطلب بعد ذلك من 
مجموعة ما أن تدلي ما لديها ومكن لامجموعات الأخرى الإضافة أو التعليق عليها. 

قد يضع المعلم قانمة رئيسية بجميع البدائل على السبورة والمهم أن تكون قايمة 
مختلف طرق النظر إلى المسألة(مسألة ما) ولا نعني بذلك مختلف الأشياء التي هكن أن 
تقال حول هذه المسألة. 
تدریب (2): 


ما هي الطرق البديلة للنظر إلى ا منزل وام مدرسة؟ 


rz a Ka 
ہے‎ 


أولاً: الطرق التقليدية ثانياً: الطرق البديلة 

1- ابمنزل: 1- اممنزل 
E‏ 
2- المدرسة: 2- اممدرسة: 


مكان لتلقي العلم 
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سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قانمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب الممعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
اموجودة. أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- تفكيرك سوف يكون أكثر فاعلية إذا نظرت للأشياء بطرق مختلفة. 


ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشا في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- الطرق البديلة عبارة عن قول الشيء نفسه ولكن بطرق مختلفة؟ 
2- متى يكون مفيداً البحث عن طرق بديلة؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب اممنزلي رقم (1) امتعلق موضوع الدرس. 
الواجب ال منزلي (1): 

اذكر الطرق التقليدية والطرق البديلة للنظر للأشياء التالية؟ 
0 ا ر ٠‏ اى م 


أولاً: الطرق التقليدية ثانياً: الطرق البديلة 
1- الكتاب: 1- الكتاب: 


2- الموبایل: 2- الموبایل: 
-3 لعبة البلاي ستيشن -3 لعبة البلاي ستيشن 


-4 حقيبة الطمدرسة -4 حقيبة الطمدرسة 
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المهارة رقم (5) ابحث عن طرق أخرى 
الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» امموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا امعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

وتعمل ال مجموعة على الفقرة ممدة خمس دقائق تقريباًء ويجب أن يؤكد اممعلم الحاجة 
للبحث عن طرق مختلفة في النظر للمسألة:"ابحثوا عن أكبر كم من الوسائل"'. يطلب بعد 
ذلك من مجموعة ما أن تدلي ها لديها ومكن للمجموعات الأخرى الإضافة أو التعليق عليها. 
قد يضع المعلم قانمة رئيسية بجميع البدائل على السبورةء والمهم أن تكون قانمة مختلف 
طرق النظر إلى ا مسألة(مسألة ما) ولا نعني بذلك مختلف الأشياء التي هكن أن تقال حول 
هذه المسألة. 
تدریب (3): 

کم ناتج 17 × 15 =؟ 

أوجدي الطرق التقليدية والطرق البديلة لحل هذه المسألة؟ 
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الطرق التقليدية الطرق البديلة 


0 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع امجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 

ولتعمل ا مجموعات عليها من (5-4 دقائق) وف نهاية المدة يحاول المعلم جمع ما أدلت 
به المجموعات من طرق مختلفة في النظر للمسألةء وقد يشكل منها قانمة على السبورق 
وهمكن السماح ببعض النقاش والممقترحات» والنقطة المهمة هنا هي تميز الطرق البديلة لحل 
امسألة والتركيز على أنه لابد من وجود طرق بديلة عند حل اممسائل الرياضية والتي لابد من 
البحث عنها وإيجادها ممساعدتنا لحل اممسائل» وليس مجرد الحديث حول امموضوع. 
تدریب (4): 

في مكتبة المدرسة يوجد قسمان لوضع الكتب» يوجد قي القسم | 
الأول 321 كتاباء ويوجد في القسم الثاني 154 كتابا كم كتاباً في 
المكتبة؟ 
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أوجدي الطرق التقليدية والطرق البديلة لحل هذه اممسألة؟ 
الطرق التقليدية الطرق البديلة 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قانمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب الممعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
ا موجودة. أو آن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- من الخطا الاعتقاد بأن البحث عن طرق بديلة لأشياء تبدو واضحة مضيعة للوقت. 


2- الطرق البديلة هي عبارة عن قول الثيء نفسه بطرق مختلفة. 

ممكن أن يناقش ام معلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ يناقشون 
بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- ما لفرق بين الطرق البديلة ومهارة آراء الآخرين؟ 


برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل المعلم) 417 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب اممنزلي (2): 
هل هناك طرق بديلة للنظر إلى الرقم (545)؟ 


الطرق التقليدية الطرق البديلة (545 
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كورت (2) التنظيم 
المهارة السادسة 
كيف تدير درس "البداية" 
المقدمة 
إذا كنت تعرف بالضبط كيف تبدأ التفكير بشيء ماء فإن كل ما يتبع البداية يكون 
عندما یفکر شخص بشيء ماء فلا بد من مکان يبدأ منه» وعلیه فلماذا نرید جعل هذه 
المسألة متعمدة ومقصودة بينما هي تحدث تلقائيِا؟ لأن البداية الطبيعية هي في العادة 
الاندفاع في امموضوع من أية نقطةء قد تخطر على البال؟ ومن أجل عمل بداية متعمدةق 
فعليك أخذ نوع الظرف أو الموقف والنهاية التي تريد الوصول إليها بعين الاعتبارء وهذا 
يختلف تاماً عن الاندفاع نحو الموضوع بشكل غير منظم. والعملية الأولى هي طرح السؤال 


عند طرح السؤال السابق فيجب أن تكون هناك إجابة» وكما هي العادةء فإن عملية 
الإجابة تعتبر الأكثر أهميةء لكن من الأسهل طرح السؤال أولاً وذلك كطريقة للوصول إلى 
العملية الثانيةء بدلاً من محاولة الدخول إلى العملية بشكل مباشر. 

هذا الدرس يدور حول الطريقة العملية للبدء بالتفكير بشيء ماء ويركز هذا الدرس 
بشكل كبير على تشجيع الطلاب لعمل بداية محددة متعمدة ومقصودة. وكممارسة فإن ذلك 
يعني عمل اختيار واع من بين عمليات التفكير التي عرضناها في السابق (كورت 1ء كورت 2). 
وهذا الاختيار الؤاشن اغماية محددة يكون على العكس من مجرد الجلوس وانتظار فكرة 
تلوح ف الدماغ أو الاندفاع نحو اعتبار بعض أجزاء امشكلة» وليس امموضوع اختيار العملية 
الصحيحةء فالتركيز يكون على الاختيار المحدد والمقصود للعملية مهما كانت. 
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في هذا الدرس يطلب من الطلبة عمل اختيار محدد لعملية البدايةء وبعد ذلك يطلب 
منهم توضيح سبب اختيارهم لهذه العملية أو تلك» وليس امهم اختيارهم للعملية الصحيحة 
ولكن اختيارهم المتعمد للعملية. 

يجب أن يبدأ الدرس مثال محلي» مثال: هكن أن يقول المعلم:"افترضوا أنني قلت لكم في 
هذا الصباح بأن كل طالب يقنعني بن لديه شيء يستحق أن يعمل به بقية هذا اليوم يمكنه 
أن يأخذ إجازة هذا اليوم» كيف هكن أن تبدأً التفكير بذلك؟ مكن أن تشتمل عمليات البداية 
على البدائل التالية: 
٠‏ استخدام عملية البدائل والاحتمالات والتفسيرات لرؤية البدائل المحتملة التي مكن 

اختیارها. 

٠‏ البحث عن جميع الأفكار قبل البدء. 
٠‏ تقييم الأفكار المهمة لشيء ماء هكن أن يعتبره المعلم ذا قيمة. 
٠‏ تحليل ماذا هكن أن يكون الشيء ذا قيمة. 

يجب على ال معلم استعراض الإجابات ال ممكنةء وحيثما اقترح الطلبة إجابات أخرى يجب 
عليه أن يبلور هذه الإجابات» على هيئة عملية محددة. 
زمن التدريس 

يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة الممدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباور بوينت 
3- أوراق عمل للتلاميذ 
4- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 


5- مصورات تناسب تدریبات الدرس 


0 الفصل الخامس 


المهارة رقم (6) البداية 
الدرس الأول 


أولاً: ابدأً با مثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 
- مثال تدريبي: 

كيف تبدآ بالتفكير عندما تريدين أن تشتري حقيبة مدرسية 


جديدة مناسبة؟ 


ابد التفكير 

اختر ما يناسبك مهارة ابحث جميع الأفكار 
السعر 
الحجم 
اللون 
الشكل 
المميزات 
الوزن 
وجود أماكن للأقلام 

ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطة» مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 
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6 مهارة البداية 
إذا كنت تعرف بالضبط كيف تبدأ التفكير بشيء ماء فإن كل ما يتبع البداية يكون 
تحليل المهارة 


0 CP 
کیف کن أن تبداً؟‎ 


هل لديك معلومات كافية عما تنوي عمله؟ 


؛ 


اختر مهارات التفكير ا مناسبة من المهارات السابقة التي تعلمتها 


2 الفصل الخامس 


ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اط مدرسية. 

ممكن استخدام هذه الفقرة كتمرين فردي ويقوم المعلم يقوم بعرض الفقرة أولا 
وشرحهاء وبعد ذلك مباشرة يطلب إجابة من طالب معين. آما إذا تم تناول أي فقرة بعمل 
جماعي (مجموعات) فان ال معلم يطلب من كل مجموعة تقديم إجابتها. وبعد ذلك تتم 
مناقشة إجابة الطالب» وبعد ذلك تجري مناقشة الإجابات امختلفةء ولأي إجابة تظهر فان 
المجموعة تقوم بذكر العملية التي اختارتها وتبرر سبب اختبارها لهذه العملية. 
اقتراحات: 

ممكن تنبيه التلاميذ على الاستعانة باممهارات التالية عند تطبيق مهارة البداية لهذا 
التمرين: 
٠‏ الأفكار المهمةء ابحث جميع الأفكارء البدائلء أو التحليل» الأهداف. 
٠‏ الأهداف» اعتبار جميع العوامل» الأولويات الممهمة الأولى» إيجاد طرق أخرى. 
٠‏ الفقرة (3): وجهات نظر الآخرين» المقارنةء إيجاد طرق أخرى. 
٠‏ الفقرة (4): معالجة الأفكار الأهداف» النتائج» اعتبار جميع العوامل» الأولويات الممهمة 

الأولى» البدائل. 
٠‏ الفقرة (5): كل اممجموعات تعمل على هذه الفقرة أو إن المعلم يقوم بسؤال الطلبة عن 

الذي يفكرون به حول الاختيارات اممختلفة للعملية. 
تدریب (1): 

قي الفصل يوجد عدد من التلميذات يقمن بإتلاف الوسائل التعليمية» وطلبت منك 
معلمة الرياضيات أن تقومي مساعدتها في حل هذه امشكلة. كيف ستبدئين التفكير في حل 
هذه المشكلة؟ 


برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل المعلم) 423 


ابد التفكر 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرأ المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة الطمدرسية 

ممكن استخدام هذه الفقرة كتمرين فردي ويقوم المعلم يقوم بعرض الفقرة أولا 
وشرحهاء وبعد ذلك مباشرة يطلب إجابة من طالب معين. ما إذا تم تناول أي فقرة بعمل 
جماعي (مجموعات) فان ال معلم يطلب من كل مجموعة تقديم إجابتها. وبعد ذلك تتم 
مناقشة إجابة الطالب» وبعد ذلك تجري مناقشة الإجابات امختلفة» ولأي إجابة تظهر فان 
المجموعة تقوم بذكر العملية التي اختارتها وتبرر سبب اختبارها لهذه العملية. 


4 الفصل الخامس 


اقتراحات: 
ممكن تنبيه التلاميذ على الاستعانة باممهارات التالية عند تطبيق مهارة البداية لهذا 
التمرين: 
٠‏ الأفكار اممهمةء ابحث جميع الأفكارء أو التحليلء إيجاد طرق أخرى 
تدریب (2): 
طلبت منك معلمة الرياضيات أن تحلي اممسألة 
التالية: 
کم أسبوعاً في 33 يوماً؟ كيف ستبدأين التفكير في حل هذه 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك طمدة (5) دقائق. 


تذکر 

ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهميةء وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
اموجودة. أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- عندما تكون البداية صحيحة فإِن ما يتبعها يكون سهلاً. 
2- ليس الممهم هو اختيارك للعملية ولكن امهم هو معرفتك للعملية التي اخترتها. 

ممكن أن يناقش الممعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 
يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- هل يشكل اختيارك لعملية خاطثة للبدء بها أمراً ذا أهمية كبرى؟ 


2- هل يعد وجود أكثر من عملية في مجرى التفكير أمراً ضرورياً؟ 


6 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب اممنزلي رقم (1) امتعلق موضوع الدرس. 
الواجب ال منزلي (1): 

فتاه ترغب الذهاب في إجازة مع صديقاتهاء لكن والديها 
رفضا ذلك بسبب صغر سنهاء كيف يجب آن تبدا في التفكير د 
لتقنع والديها بالذهاب؟ 3 


ابد التفكر 
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المهارة رقم (6) البداية 
الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» اموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

ممكن استخدام هذه الفقرة كتمرين فردي ويقوم المعلم يقوم بعرض الفقرة أولا 
وشرحهاء وبعد ذلك مباشرة يطلب إجابة من طالب معين. ما إذا تم تناول أي فقرة بعمل 
جماعي (مجموعات) فان ال معلم يطلب من كل مجموعة تقديم إجابتها. وبعد ذلك تتم 
مناقشة إجابة الطالب» وبعد ذلك تجري مناقشة الإجابات امختلفةء ولأي إجابة تظهر فان 
المجموعة تقوم بذكر العملية التي اختارتها وتبرر سبب اختبارها لهذه العملية. 
اقتراحات: 

ممكن تنبيه التلاميذ على الاستعانة باممهارات التالية عند تطبيق مهارة البداية لهذا 
التمرين: 
٠‏ الأفكار المهمة» ابحث جميع الأفكارء الأهداف» آراء الآخرين. 


8 الفصل الخامس 


تدریب (3): 

إدارة مدرستك وعدت منذ بداية العام بأن 
التلميذات الممتفوقات من كل صف سوف يتمتعون 
برحلة مجانية إلى المنتزه السياحي ممدة أسبوع ما الذي 
يجب أن تفكرين به لتحصاي على هذه الجائزة؟ 


ابد التفكبر 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق كما ف الفقرة 
التدريبية رقم (3) 

ممكن استخدام هذه الفقرة كتمرين فردي ويقوم ال معلم يقوم بعرض الفقرة أولا 
وشرحهاء وبعد ذلك مباشرة يطلب إجابة من طالب معين. ما إذا تم تناول أي فقرة بعمل 
جماعي (مجموعات) فان ال معلم يطلب من كل مجموعة تقديم إجابتها. وبعد ذلك تتم 
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مناقشة إجابة الطالب» وبعد ذلك تجري مناقشة الإجابات اممختلفة» ولأي إجابة تظهر فان 
المجموعة تقوم بذكر العملية التي اختارتها وتبرر سبب اختبارها لهذه العملية. 
اقتراحات: 
ممكن تنبيه التلاميذ على الاستعانة باممهارات التالية عند تطبيق مهارة البداية لهذا 
التمرين: 
٠‏ الأفكار اممهمةء ابحث جميع الأفكارء البدائلء أو التحليل» الأهداف» اممقارنةء إيجاد طرق 
أخرى. 
٠‏ كل المجموعات تعمل على هذه الفقرة أو إن ا معلم يقوم بسؤال الطلبة عن الذي 
يفكرون به حول الاختيارات ال مختلفة للعملية. 
تدریب (4): 
في دولة الكويت يبلغ عدد التلميذات الإناث في © 
الصف 2 ا 4 بينما 3 عدد التلاميذ 


0 الفصل الخامس 
سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قانمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
اموجودة. أو آن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- إن اختيارك لعملية خاطئة في البداية فإن ما يتبعها يكون خاطتاً 


2- اختيارك لعملية التفكير يكون من بين عدد من العمليات الممكنةء والتي تم تغطية الكثير منها 
في دروس التفكير السابقة: الأشياء المهمة»آراء الآخرين»فكر في كل الأشياء»ءمعالجة 
الأفكارءالنتائج» الأهدافء» البدائلء التميزء التحليلء المقارنةء الاختيارء إيجاد طرق أخرى....الخ. 
إن اختيارك لأية عملية يعتمد على شيئين: 
- نوع الظرف أو الموقف الذي أمامك. 
- ما الذي تريد الوصول إليه أو الذي ترمي إليه. 
ممكن أن يناقش ال معلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 

يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 

1- ما هي مخاطر اختيار عملية محددة؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب اممنزلي (2): 
طلبت منك معلمة الرياضيات أن تحلي اممسألة التالية: 
تم تجمیع 96 دفتراً في مجموعات کل منها تحتوي عای 8 دفاتر. 
كم مجموعة أمكن تجميعها؟ كيف ستبدثين التفكير لحل هذه اممسألة؟ 


2 الفصل الخامس 


كورت (2) التنظيم 
المهارة السابعة 
کیف تدیر درس "التنظيم" 

المقدمة 

يهدف التنظيم تجنب الارتباك والفوضى أثناء التفكير» فإذا عرفت ما هو بحاجة لأن يتم 
عمله» وما يتم عمله في اللحظة الحاضرةء وما يجب عمله لاحقاً عندئذ فأنت شخص منظم. 

يعتبر هذا الدرس استمراراً طبيعياً للدرس السابق» ويهتم معرفة ما الذي ترغب بعمله 
لاحقاً. ومرة أخرىء فإن الهدف هو إحلال تحسس الاتجاه ا محدد بدلاً من الاندفاع» ويجب 
أن لا يكون التنظيم معقداء والشيء المهم أن يكون هناك تحديداًء وجهداً مقصوداً لوضع 
خطة» بحيث أن كل شيء تقوم به تكون على معرفة ها ستفعله بعد هذا الشيء. 

العملية الأولى هي طرح السؤال التالي:" كيف أنظّم هذا؟" 

العملية التالية هي النظر للموقف» ووضع خطة محددة. وهذا الدرس لا يحاول 
تفصيل شكل الخطة الجيدة. فمن الصعب وضع تعليمات لإجراء التخطيط الذي يغطي كل 
موقف. وعلى الأغلب فإن مثل هذه العملية (وضع تعليمات) تعتبر معقدة جداً ومشوّشة 
والشيء المهم هو تنفيذ العملية والخروج بخطة (أي خطة). وهذا تحدي كبير مقارنة مع 
التفكير النمطي الذي يتم بدون وجود أي خطة على الإطلاق» حيث الاندفاع المتسرع في 
التفكر والانتقال من فكرة لأخرى. 

يجب أن يبدأ الدرس مثال محاي. وكمثال» هكن أن يسأل ال معلم: "افترض أنني أريد 
تحسين وجبات ال مدرسة» فكيف هكنني تنظيم أفكاري لذلك الشيء؟"'. الإجابة المقترحة هكن 
أن تکون کالآن: 

ll ®‏ هي الأهداف؟ 

٠ه‏ ما هي الأفكار المهمة؟ 
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٠‏ ما هي الأفكار التي يجب التي يُهتم بها هنا؟ 

٠‏ كيف هكنني اختيار التصرف الأفضل؟ 

طرح تعليق مثل "سؤال الطلبة عن شکواهم وماذا يريدون" هكن ان تات من خلال 
الأهداف» أو الأفكار المهمة النقطة المهمة هي إيجاد البناء التنظيمي للموقف الذي نحن 
بصدد التفكير به حتى لو كانت طرق التفكر واضحة لذلك المموقف. 
زمن التدريس 

يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة الممدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباوربوينت 
3- أوراق عمل للتلاميذ 
4- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 


5- مصورات تناسب تدریبات الدرس 


4 الفصل الخامس 


كورت (2) التنظيم 
المهارة رقم )7( التنظيم 


الدرس الأول 


أولاً: ابدأً با مثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 
أ- مثال تدريبي 
أولً: هل لديك معلومات كافية عما تنوي عمله؟ 
نعم. فأنا أعرف هؤلاء التلاميذ جيداً. 
ثانياً: ضع خطة مناسبة بحيث: 
أ- تذكر مهارات التفكير التي سوف تحتاجها: 


ب- اذكر الجوانب التي ترى آنها سبب الممشكلة: 


ثالثاً: ابد بالتفكير 

مهارات التفكير التي سوف استخدمها الجوانب التي ترى أنها سبب المشكلة. 

1- أسأل التلاميذ عن آرائهم موضوع 
إهمال الواجبات. 
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2- آذكر التلاميذ بنتائج تصرفهم: 


3- أسألهم عن الهدف من تصرفهم: 


تنزعج معلمة الرياضيات من بعض التلميذات اللات لا يهتمون بأداء واجباتهن 
والاهتمام أثناء شرح الدرس» كيف ستنظمين تفكيرك في حل هذه المشكلة ومساعدة ام معلمة؟ 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطة» مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 


7- مهارة التنظيم 


تجنب الارتباك أثناء التفكر وذلك معرفة ماذا يجب فعله الآن أو ماذا يجب فعله لاحقاً 


6 الفصل الخامس 


تحليل المهارة 


اختر مهارات التفكير اممناسبة بناء على 
احتياجاتك 


أذكر الجوانب التي ترى بأنها قد تكون 
ستاً ا » 
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ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه المعلم حسب زمن الحصة المدرسية. 

واسمح بوقت ١(‏ دقائق) لعمل ام مجموعة» ثم اسأل كل مجموعة عن خطتها التنظيمية 
(بدون تعليقات). اكتب هذه الخطط وقارن أوجه الشبه والاختلاف من خلال مناقشة 
قصيرة» ويجب على المعلم بلورة الإجابات في شكل محدد(تحديد العمليات» العناوينء 
الأستلة). 
تدریب (1): 

دانما تركبين مع أخوك الكبير في السيارة وترينه 
لا يلتزم بلبس حزام الأمان» كيف ستنظمين تفكيرك 
لحل هذه المشكلة؟ 


ولً: هل لديك معلومات كافية عما تنوي عمله؟ 
أ- تذكر مهارات التفكير التي سوف تحتاجها: 
ب- اذكر الجوانب التي ترى آنها سبب اممشكلة: 


ثالثاً: ابد بالتفكير 
مهارات التفكير التي سوف تستخدمها الجوانب التي ترى آنها سبب المشكلة. 


8 الفصل الخامس 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية 

واسمح بوقت ٩(‏ دقائق) لعمل ام مجموعة» ثم اسأل كل مجموعة عن خطتها التنظيمية 
(بدون تعليقات). اكتب هذه الخطط وقارن أوجه الشبه والاختلاف من خلال مناقشة 
قصيرةء ويجب على المعلم بلورة الإجابات في شكل محدد (تحديد العمليات» العناوينء 
الأسئلة). 
تدریب (2): 

والدتك مريضة جدا ولا تستطيع أداء بعض المهام في المنزل من تنظيف وتحضير 
الوجبات لك ولإخوانك. واممنزل في حالة فوضى وعدم ترتيب» كيف ستنظمين تفكيرك لحل 
هذه اممشكلة؟ 
أولً: هل لديك معلومات كافية عما تنوي عمله؟ 


ثانياً: ضع خطة مناسبة بحيث: 
أ- أذكر مهارات التفكير التي سوف تحتاجها: 


ب- اذكر الجوانب التي ترى آنها سبب اممشكلة: 
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ثالثاً: ابد بالتفكير 
مهارات التفكير التي سوف تستخدمها الجوانب التي ترى آنها سبب اممشكلة. 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر ف بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
اموجودة. أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- تنظيم التفكير يعني عدم الاندفاع والتسرع والانتقال من فكرة لأخرى. 
2- التنظيم يجب أن لا يكون معقداً حتى لا تخسر الكثير من الجهد والوقت. 


ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- هل من الضروري وضع خطة للتفكير في المشاكل الصغرة؟ 
2- إذا كانت هنا حاجة لتفكير سريع» أليس التنظيم مضيعة للوقت؟ 


0 الفصل الخامس 
ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب اممنزلي (1) : 


وجدت شقيقك الصغير يؤذي قطة ويضربها. كيف ستنظمين 
تفكيرك وتحلين هذه اممشكلة حتى لا يكرر شقيقك هذا التصرف؟ 


أولً: هل لديك معلومات كافية عما تنوي عمله؟ 


أ- تذكر مهارات التفكير التي سوف تحتاجها: 
ب- اذكر الجوانب التي ترى آنها سبب الممشكلة: 


ثالثاً: ابد بالتفكير 
مهارات التفكير التي سوف تستخدمها الجوانب التي ترى أنها سبب ال مشكلة. 
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كورت (2) التنظيم 
المهارة رقم )7( التنظيم 


الدرس الثاني 


أولً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 
ثانياً: مراجعة الواجب الممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول مقترحة 
من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 
ثالثاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» امموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا امعلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه اممعلم حسب زمن الحصة الط مدرسية. 

هكن العمل على هذه الفقرة بشكل فردي أو من خلال المجموعات» وإذا تم تناول 
هذه الفقرة بشكل فردي» فعلى المعلم أن يقوم بسؤال طالبين أو ثلاثة عن خططهم 
التنظيميةء وبعد ذلك عن تعليقاتهم عليها. 
تدریب (3): 

عرضت عليك معلمة الرياضيات الم مسألة التالية: 

حمولة شاحنة 67 كيساً من السكرء إذا كان الكيس الواحد يزن 35 
كيلو جراماًفما حمولة الشاحنة؟ كيف ستنظمين تفكرك لحل هذه 
المشكلة؟ 


2 الفصل الخامس 


أولً: هل لديك معلومات كافية عما تنوي عمله؟ 


أ- تذكر مهارات التفكير التي سوف تحتاجها: 


ب- اذكر الجوانب التي ترى آنها سبب اممشكلة: 


ثالثاً: ابد بالتفكير 
مهارات التفكير التي سوف تستخدمها 


الجوانب التي ترى آنها سبب المشكلة. 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 


هذه الفقرة يتم تناولها من خلال نظام 


المجموعات بالنقد والتعليق على الغطتين 


التنظيميتين الموجودتين» ويجب أن يحددوا أي هذه الخطط يفضلون 
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تدریب (4): 

ا ا جن ساف عة أا مو ان ا E‏ 
سعاد. وليلى أطول من سناء وسميرةء استخدمي مهارة التنظيم في 0 
ترتيب الأشخاص حسب الطول من الأقصر إلى الأطول. 


أولاً: هل لديك معلومات كافية عما تنوي عمله؟ 


ثانياً: ضع خطة مناسبة بحيث: 
أ- تذكر مهارات التفكير التي سوف تحتاجها: 
ب- اذكر الجوانب التي ترى آنها سبب المشكلة: 


ثالثاً: ابدأً بالتفكير 
مهارات التفكير التي سوف تستخدمها __| الجوانب التي ترى أنها سبب المشكلة. 


4 الفصل الخامس 
سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات, انتقاد أي من البنود 


اموجودة. أو آن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 

1- الهم في التنظيم هو الابتعاد عن التفكير النمطي الذي يتم بدون وجود أي خطة على الإطلاق. 

2- تنظيم التفكير يشمل اختيار مهارات التفكير اممناسبة» أو ذكر الجوانب التي ترى بأنها قد تكون 
سبباً للمشكلة ووضع عناوين توضح الصعوبات التي تحيط بهذه الفكرةء أو أسئلة قد نضعها 
حول ملانمة عمليات التفكير ال مختارة. 
ممكن أن يناقش المعلم مع التلاميذ الأُسئلة التالية ( افتح نقاشا في الصف ودع التلاميذ 

يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 

1- إذا كانت الخطط ام مختلفة جميعها جيدةء فما الفائدة من اختيار واحدة من هذه الخطط؟ 

2- أيها يعتبر أفضل الخطط الطويلة أم الخطط القصيرة؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب اممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب الممنزلي (2): 

عرضت عليك معلمة الرياضيات اممسألة التالية: 

يشتري تاجر المذياع الواحد بسعر 87 ديناراً ويبيعه بسعر 95 
دينارة فكم يربح ف المذياع الواحد؟ كيف ستنظمين تفكيرك لحل هذه 
المشكلة؟ 


أولً: هل لديك معلومات كافية عما تنوي عمله؟ 


أ- تذكر مهارات التفكير التي سوف تحتاجها: 
ب- اذكر الجوانب التي ترى أنها سبب عدم حلك للمسألة: 


ثالثاً: ابد بالتفكير 
مهارات التفكير التي سوف تستخدمها | الجوانب التي ترى آنها سبب عدم حلك للمسألة. 


6 الفصل الخامس 


كورت (2) التنظيم 
المهارة الثامنة 
کیف تدیر درس "الترکیز" 
امقدمة 
يتطلب التفكير التركيز على الوجه اممختلفة للموقع الذي أمام» ففي كل لحظة يجب 
عليك أن تعرف ما تنظر إليه. 
بالرغم من أن هذا الدرس يبدو مثل العديد من الدروس الأخرى من حيث الوضوح إلا 
أنه يعتبر مهماً جداً. فعند مناقشة أو تدريب الأفراد على التفكرء فان العقل ينتقل من اتجاه 
معين للموقف إلى اتجاه آخر. ويعتبر هذا الانتقال طبيعيا والأشخاص امعنيين يفترضون أنهم 
يعرفون ما يفكرون به. ولكن إذا أوقفت تفكير أحدهم وسألته:"ما الذي تفكر به الآن 
بالضبط؟ فإن الإجابة تكون مبهمة جداً (إلا إذا كان امموضوع عاماً جداً ويغطي ال مجال كاملاً). 
وهذا بسبب أن الأفكار في أية لحظة ترتبط كثيراً بالأفكار التي سبقتها أكثر من ارتباطها 
با لموقف نفسه. ويهدف هذا الدرس إلى تشجيع الطلاب على طرح السؤال التالي: 
ما الذي يُنظر إليه الآن؟ 
أو 
ما الذي يرکڙٌ عليه الآن؟ 
وليس الممهم التقرير فيما إذا كان يجب النظر إلى الشيء أو عدم النظر إليه» أو النظر إلى 
الشيء الصحيح. لكن المهم أن توفر القدرة على إعطاء إجابة محددة للسؤال. ويجب أن تكون 
الإجابة على السؤال مركزة ما أمكن. في البداية سوف يُعطى الطلبة إجابة عامة وغامضة جداً 
بحيث أنها تعيد الموقف كاملاً. وهذا النوع من الإجابة غير مقبول» وعندما يحدث ذلك فعاى 
ا معلم أن يقدم إجابة محددة ومركزة. وإذا كان هناك تشويش وكان هناك أشخاص يظنون بأن 
هناك أشياء مختلفة يتم التركيز عليها في نفس اللحظةء فعندها يجب مناقشة التشويش ومحاولة 
إزالته. ويجب أن يبدأ الدرس مثال محلي. مثال :قد يقول المعلم: "بعض الناس جيدون في 
التفكير حول الدروس المدرسيةء وآخرون جيدون في التفكير حول كرة القدم» وآخرون جيدون في 
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التفكير حول السياسة» لكن أناساً قليلون فقط هم جيدون في التفكير في كل شيء» ما هو 
موضوع التركيز هنا؟" 
٠‏ إن إجابة مثل:" التفكير" ليست مركزة بشكل كاف. 
٠‏ إن إجابة مثل: "عملية التفكير الحقيقية" أكثر فائدة. 
٠‏ الإجابة التي تقول: "اهتمامات الأفراد ا مختلفين" تحتاج إلى نقاش. هل الملاحظة فعلاً 
تتعلق ب "الاهتمامات"؟ 
الثيء المهم أن تكون قادراً على إعطاء إجابة واضحة بغض النظر إذا كانت هذه الإجابة 
هي الأفضل أم لا. 
زمن التدريس 
يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة اطمدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباوربوينت 
3- أوراق عمل للتلاميذ 
4- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 


5- مصورات تناسب تدریبات الدرس 


8 الفصل الخامس 


كورت (2) التنظيم 
المهارة رقم (8) التركيز 
الدرس الأول 


أولاً: ابداً بامثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 
مثال تدريبي: 

هناك الكثير من التلاميذ لا يحبون درس الرياضيات ويفشلون في 
حل الواجبات» ما هي الأفكار التي يجب أن نركز عليها لكي نحل هذه 
المشكلة ونجعلهم يحبون مادة الرياضيات؟ 


الأفكار التي يجب التركيز عليها 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 
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8- مهارة التركيز 


هي المهارة التي من خلالها نستطيع أن نعرف وبشكل دقيق الجوانب ال مختلفة 
للموقف الذي نتعرض له وأن نعرف ما ننظر إليه وماذا نفكر فيه في هذه اللحظة 


تحليل المهارة 
O9‏ 


وواضحة فإن مهارة التركيز محددة وغير واضحة فإنك 
تقع ضمن مهارات تفكیرك ا 
کر 


ركز بالفكرة أو الموقف 
وابتعد عن 
أي موضوع لیس له 
علاقة بالفكرة 


0 الفصل الخامس 


ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت اممحدد الذي 
يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

تعمل المجموعات كامعتاد» لكن بعض الفقرات هكن التعامل معها على أساس فردي. 
وفي حالة عدم وجود اتفاق بين آفراد ا لمجموعة» يجب إعطاء فرصة لسماع وجهات النظر 
المختلفة للأفراد ضمن المجموعة. 

امهم هنا الوصول إلى جواب محدد من كل مجموعة. وهكن أن يتبع ذلك نقاش قصيرء 
ولكن يجب عدم السماح بتطور النقاش ليصبح عبارة عن جدال. 
تدریب (1): 
اقرا القصة التالية: 

سعاد بنت ذكية ومجتهدة يفخر بها والداها وتحبها 
معلمتها كثيرافهي تحل المسألة الواحدة في الرياضيات بزمن 
قصير وبطريقة صحيحة وتسبق زميلاتها بالحل مما يزيد من حب 
المعلمة لها وتشجيعها مام زميلاتها قائلة: آتمنى أن تصبحن مثل 
سعاد فأنتن ذکیات مثلها ولکن تهملن بدروسکن ولا تواظبن على 
حل الواجبات.. رن جرس المدرسة فذهبت التلميذات إلى سعاد ليسألنها عن سر تفوقها 
في حين وقفت هند بعيداً تنظر إلى سعاد بنظرة كلها حسد وغيرةء وذهبت إلى سعاد 
وسألتها ما رأيك بالفيلم الذي عرض بالتلفزيون آمس؟ فقالت لها سعاد أنا لا أتابع التلفاز 
في الأيام المدرسية حتى لا يضيع وقتي» ضحكت هند وقالت: إن بالتلفزيون متعه كبيرة 
ما هذا الجهل الذي تعيشين به.. لابد أن والدتك تمنعك من التلفاز لتساعديها في تنظيف 
المنزل.. انزعجت سعاد من كلام هند وابتعدت عنها ولكن هند آصرت على ملاحقة 
سعاد وأخذت تزين لها التلفاز وأنه لابد من متابعة برامجه الشيقة وترك هذه الواجبات 


الكثيرة والمملةء بدأت سعاد تسمع كلام هند وأصبحت لا تترك برامج التلفزيون.. 
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مما أدى إلى تدني مستواها بشكل كبير وغضب والديها منها والمعلمة.. شعرت سعاد بالخجل 
من نفسها لأنها سمعت كلام هند الخاطن فقررت أن تبتعد عنها وتلتفت لدروسها والاهتمام 
بواجباتها فنالت رضى والديها والمعلمة وعادت متفوقة. 


ما هي الفكرة التي ركزت عليها القصة 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

تعمل المجموعات كامعتاد» لكن بعض الفقرات هكن التعامل معها على أساس فردي. 
وي حالة عدم وجود اتفاق بين أفراد المجموعة» يجب إعطاء فرصة لسماع وجهات النظر 
المختلفة للأفراد ضمن المجموعة. 


2 الفصل الخامس 


امهم هنا هو الوصول إلى جواب محدد من كل مجموعة. وهمكن أن يتبع ذلك نقاش 
قصير» ولكن يجب عدم السماح بتطور النقاش ليصبح عبارة عن جدال. 
تدریب (2): 

بينما نت جالسة في الفصل وجدت أحدى التلميذات تحاول السرقة من حقائب باقي 
التلميذات.ما هي الأفكار الهامة التي يجب التركيز عليها لتستطيعين حل هذه المشكلة؟ 


الأفكار التي يجب التركيز عليها 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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ماعا أقرأ بض بنود تذكر فى بطاقات عمل التلميد لمل تقاش خول أذاة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب الممعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهميةء وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
اموجودةء أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- تعلمنا مهارة التركيز إعطاء إجابة محددة وواضحة للسؤال. 


2- یجب آن تعرف على ماذا ترکز في وقت ما. 


ممكن أن يناقش ام معلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 

1- ما لذي يحدث إذا طرح أحدهم ملاحظة ليس لها علاقة با موضوع الذي يتم التركيز عليه. 

2- هل ثمة حاجة لوعيك في جميع الأوقات» ما تقوم بالنظر إليهء أم أن الحاجة تأي من وقت لآخر 
للتدقيق فقط؟ 


4 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب المنزلي (1): 

في هذه الأيام يقبل الصغار على الوجبات 
السريعة غير الصحية وترك الأكل الصحي المعد 
في المنزل» ما هي الأفكار التي يجب التركيز 
عليها عند مناقشة هذا الموضوع؟ 


الأفكار التي يجب التركيز عليها 


برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل المعلم) 455 


کورت (2) التنظطيم 
المهارة رقم (8) الترکیز 


الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» امموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

تعمل المجموعات كامعتاد» لكن بعض الفقرات هكن التعامل معها على أساس فردي. 
وي حالة عدم وجود اتفاق بين أفراد المجموعة» يجب إعطاء فرصة لسماع وجهات النظر 
المختلفة للأفراد ضمن المجموعة. 

امهم هنا هو الوصول إلى جواب محدد من كل مجموعة. وهمكن أن يتبع ذلك نقاش 
قصير» ولكن يجب عدم السماح بتطور النقاش ليصبح عبارة عن جدال. 
تدریب (3): 

اقرئي العدد 1329840: ما هي الأفكار التي يجب 
التركيز عليها عند قراءة العدد السابق. e)‏ 
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الأفكار التي يجب التركيز عليها 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق. 

ويجب أن تناقش اممجموعات اممشكلة نفسهاء ثم يجب على اممعلم إيقاف النقاش 
ويسأل كل مجموعة عن قاثمة ا مجالات التي تم التركيز عليها. ثم تقرأً كل مجموعة هذه 
القانممة ثم يوضح ال معلم نقاط التشابه ونقاط الإختلاف. 


تدریب (4): 


أكملي سلسلة الأعداد التالية: ا 
و 
e 2730541 2730542‏ 


ما هي الأفكار التي يجب التركيز عليها لإكمال سلسلة الأعداد بطريقة صحيحة؟ 
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الأفكار التي يجب التركيز عليها 


سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع اممجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قانمة بنود تذكر المعطاة ف بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار البنود 
التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من اممجموعات» انتقاد أي من البنود الموجودةء أو 
أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
1- عند الانتقال من فكرة إلى أخرى يجب أن تكون واعيا ومدركا لانتقالك إلى فكرة جديدة. 


ممكن أن يناقش ام معلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشا في الصف ودع التلاميذ 


يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
2- هل ثمة خطورة من تناول مجموعة من الأشياء بشكل محدود جداً؟ 
3- هل الناس مختلفون وقد يكون لديهم أفكار مختلفة حول ما يتم النظر إليه؟ 


8 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب اممنزلي (2): 
رتب الأعداد التالية ترتيبا تنازلماً: 


0 8609876 4267768 5767890 4238902 


ما هي الأفكار التي يجب التركيز عليها عند ترتيب الأعداد السابقة ترتيباً تنازليا؟ 


الأفكار التي يجب التركيز عليها 
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كورت (2) التنظيم 
المهارة التاسعة 
کیف تدیر درس "الدمج" 

المقدمة 

في طريقة التفكير بشيء معين» قد يكون من المفيد التوقف الآن ومرة أخرى من أجل 
دمج ما تم إنجازه حتى هذه الممرحلة. 

تعتبر كلمة الدمج كلمة غير مستساغة ولكنها تعتبر عملية أساسية من عمليات التفكي 
فبعد فترة من النقاش أو التفكير يكون من ال مفيد معرفة ما تحقق وما م يتحقق. وعليه 
يهدف هذا الدرس إلى تشجيع عادة التوقف المتعمد من أجل الدمج. وهذا يعني إعادة 
النظر بالتفكير لرؤية ما تم تحقيقه. فالعملية هي أكثر من تلخيص ما مضى. فالدمج قد 
يتطلب عملية التركيب لبعض الأفكار أو توضيح أفكار أخرى. 

وكما سبق» فإن العملية هي عبارة عن توجيه الأسئلة المتعمدةء وتوقع إجابات محددة. 
العملية الأولى هي طرح السؤال التالي: 

ا أي مدی وصلت أنا؟ 

العملية الثانية هي إعادة النظر ودمج ما تم تحقيقه» هذا قد يُظهر بأن الكثير قد 
تحقق» أو أن القليل قد تحقق وآن الوقت قد ضاع بدون تحقيق آي شيء. لكن الدمج سوف 
يوضح أيضاً ما م يتم تحقيقه أو انجازه» وما يجب أن بُعمل. 

مفهوم الدمج مهم جداً لأن عملية الدمج لا تحدث ف نهاية عملية التفكير. ولكنها 
تحدث كجزء منهاء فعادة الدمج توضح للأفراد والمجموعات مدى جودة تفكيرهم» وعندما 
تفشل عملية إعادة الدمج في إظهار أي انجازء فإن المجموعة تصبح ميّالة إلى أن تكون أكثر 
تعمداً وتوافقاً في تفكيرها. 

يهدف الدرس إلى تشجيع التوقف الممتعمد من أجل الدمج أثناء المناقشة أو أثناء 
تفكير الفرد مسألة أو موضوع معين. والتركيز يكون على السؤال ال متعمد :إلى آي مدى 


0 الفصل الخامس 

وصلت أنا؟ الاستجابة الحقيقية للسؤال أقل أهمية من توجيه السؤال. فاممهم هو توجيه 
السؤال. 

الدمج قد يشمل قانممة من النقاط واممجالات ذات الاهتمام. وفي أوقات معينة قد 
تتشابه النتائج الملخصة» لكن الاختلاف المهم هو أنه من الممكن عمل الدمج في أي وقت من 
خلال استعراض ما تم مناقشته بطريقة محددة فالدمج يجعل من السهل معرفة مام يتم 
تناوله حتى الآن. 

يجب أن يبدا الدرس مثال محلي. مثال: قد يقوم المعلم بنقاش قصير (2-3 دقائق) مع 
طالب أو طالبين حول تفضيل الإجازات الطويلةء وبعد ذلك يقوم ال معلم بدمج هذا النقاش 
بشكل محدد ما أمكن. (كمثال:ناقشنا فيما إذا كان الطلاب والمعلمين يفضلون الإجازات 
الأطول» اذا سيؤثر ذلك على العمل المدرسي» ما الذي يكن عمله خلال الإجازات الطويلة؟). 
زمن التدريس 

يتم تطبيق درس برنامج كورت خلال الحصة اممدرسية وزمنها (45) دقيقة» حيث تقسم 
المواقف التدريبية لكل مهارة على حصتين دراسيتين. 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباوربوينت 
3- أوراق عمل للتلاميذ 
4- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 


5- مصورات تناسب تدریبات الدرس 
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المهارة رقم )9( الدمج 
الدرس الأول 


أولاً: ابداً بامثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 

درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 

مثال تدریبي: 

خرجت أسرة بكاملها لأحد الشاليهات للتنزه» وما وصلوا إلى اممكان المعد لإقامتهم» تحدثوا 

عنه کثیراً وکان من آبرز ما قالوه ما يلي: 

1- إن اممكان بعيد جداً عن الممدينةء وقد يحتاج أحد أفراد الأسرة الرجوع لظرف طارئ. 

2- إن الخدمات غير متوفرة مثل الهاتف وامماء. 

3- اکان شمنه غالي جد 

4- لا یوجد فيه مسبح. 

5- المملعب صغير ويحتاج لتصليح. 

6- الطريق المؤدية إلى الشاليه خطرة. 

7- بعض أفراد الأسرة يتأخر جداعن موعد 
اللقاء اممحدد. 

8- يتآخر طعام العشاء إلى ما بعد منتصف 
الليل. 


2 الفصل الخامس 


الأفكار الناقصة 


الفكرة (5): لابد الاستفادة 
من هذه اللقاءات. 

تعتبر هذه الفكرة ناقصة 
لأنه م يتم تحديد نوع 
الاستفادة. 


ادمجى الأفكار 
الأفكار الجيدة 


الفكرة ن جن جص 
مسؤول لاختيار أماكن التنزه 
ا 

الفكرة (2): تحديد موعد 
للخروج بحيث لا يتأخر أحد. 
الفكرة (): الاتفاق على 
مبلغخ من المال يدفع من أجل 


هذه اللقاءات. 


الأفكار التي تحتاج إلى مزيد 
من التفكير 

الفكرة (3): الاتفاق مع أحد 

المطاعم ممدة عام لتلبية 

احتياجاتنا من الأطعمة 

الفكرة (6): نريد الاجتماع 


مرتين بالأسبوع. 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطة.ء مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة (5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 


9- مهارة الدمج 


ضم الأفكار الجزثية ا موجودة بشكل منفصل مع بعضها البعض لإنتاج فكرة لها قيمة 


ا 
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تحليل اممهارة 


مجموعة من الأفكار الجزئية أو الملاحظات أو الآراء 


أفكار تحتاج ممزيد من 
التفكبر 


4 الفصل الخامس 


ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

يعمل الطلاب في مجموعات. لكن في أجزاء محددةء يطلب الممعلم من الصف العمل 
بشكل فردي. وحتى ف العمل ضمن مجموعات هكن للمعلم أن يوجه أسثلة لأفراد 
ا لمجموعات. وفي بعض الفقرات (كما يوضح لاحقاً) قد يكون هناك نقاش صفي مفتوح 
ينسقه المعلم. 

مع هذه الفقرة يبحث الطلاب بشكل مباشر عن آي شيء آخر هكن دمجه. وفي نهاية 
الوقت تعطى كل مجموعة النتيجة التي وصلت إليها بشكل مختصر. ويكون الهدف هو 
رؤية أي منطقة من الموضوع الكاي قد تركت. 
تدریب (1): 

ذكر أحد التلاميذ أسباب رسوبه في مادة الرياضيات وكانت ما ياي: 
1- عدم تأدية الواجبات. 
2- الانشغال ليلة الامتحان مشاهدة التلفاز. 
3- عدم الانتباه مع اممعلم أثناء الشرح. 
4- عدم مراجعة دروسه. 
5- الجلوس في آخر الصف. 
6- يتحدث كثيراً مع زميله أثناء شرح الدرس. 
7- يغيب كثراً عن المدرسة. 
8- إهمال الواجبات. 


الأفكار الناقصة 
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ادمجى الأفكار 


الأفكار الجيدة 


الآفكار التي تحتاج إلى مزيد 
من التفكير 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرأ المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

يعمل الطلاب في مجموعات. لكن في أجزاء محددةء يطلب المعلم من الصف العمل 
بشكل فردي. وحتى ف العمل ضمن مجموعات هكن للمعلم أن يوجه أسئلة لأفراد 
المجموعات. وف بعض الفقرات (كما يوضح لاحقاً) قد يكون هناك نقاش صفي مفتوح 


ينسقه ا معلم. 


6 الفصل الخامس 


مع هذه الفقرة يبحث الطلاب بشكل مباشر عن آي شيء آخر هكن دمجه. وفي نهاية 
الوقت تعطى كل مجموعة النتيجة التي وصلت إليها بشكل مختصر. 
ويكون الهدف هو رؤية آي منطقة من الموضوع الكاي قد تركت. 


تدریب (2): 


تحاول بعض الفتيات في الدول الإسلامية تقليد الفتيات في الدول الأجنبية في الشكل 


والملابس» ما سبب ذلك برأيك؟ 


الأفكار الناقصة 


ادمجى الأفكار 


الآأفكار الجيدة 


الآفكار التي تحتاج إلى مزيد 
من التفكير 
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سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع امجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقاثق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر اممعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 

البنود التي يعتقدون أنها آكثر أهمية» ومكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 

الموجودةء أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 

1- طرح سؤال مثل (إلى أين وصلت أنا؟) يفيدك ف التعرف على نتيجة تفكيرك. 


2- تفكيرك سوف يكون أفضل بعد عملية التوقف من أجل تحديد الأفكار ودمجها. 
ممكن أن يناقش اممعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً ف الصف ودع التلاميذ يناقشون 
بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- هل يجب أن يكون الدمج مختصراً ما أمكن؟ 
2- هل يجب أن يشتمل الدمج على جميع النقاط أم النقاط المهمة فقط؟ 


8 الفصل الخامس 


ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (1) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب اممنزلي (1): 
دار نقاش بين مجموعة من الأشخاص فيما إذا كان يجب على الأطفال أن يساعدوا في 

عمل ال منزل بعد أن يعودوا من المدرسة.ومن أبرز ما قالوه: 

1- ليس عدلاً تكليف الأطفال بالعمل لأن مرحلة الطفولة مرحلة للمتعة. 

2- اليوم الدراسي يوم متعب ولذلك فإن الطفل يجب أن يرتاح بدل العمل. 

3- إن الآباء يعملون من أجل توفير راحة أبنائهم ولذلك فإن الأبناء يجب أن يساعدوهم في 
حدود قدراتهم. 

4- يجب أن يساعد الأبناء في أعمال اممنزل البسيطة. 
كيف تستطيعین دمج هذه الأفكار؟ 
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كورت (2) التنظيم 
المهارة رقم )9( الدمج 
الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ لامهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» امموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت المحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

أدر نقاشاً قصيراً للمجموعة» ثم اطلب من اممجموعة أن تقوم بالدمج اممقصود مما تم 
نقاشه. وبعد 5 دقائق أخرى تطرح كل مجموعة نتائجها بالدور. وكبديل» هكن أن يكون 
هناك نقاش صف مفتوح ينسقه امعلم. 

ويطلب المعلم من كل طالب آن يقوم بدمج ما تم قوله خلال دقيقة واحدة. وبعد 
ذلك يطلب المعلم بشكل فردي من الطلبة أن يعطوا الدمج الذي قاموا به. 
تدریب (3): 

تحدثت بعض التلميذات عن أهمية حصص الرياضيات في 
المدرسة ودار نقاش بينهم وكان نتيجته النقاط التالية: V NAN‏ 
1- آن يدرس مادة الرياضيات من يرغب في تعلمها فقط. 
2- التلاميذ اللذين لا يحبون الرياضيات بإمكانهم عدم امشاركة في الحصة. 
3 إن مادة الرياضيات مهمة جداً ويجب أن يتعلمها الجميع. 


0 الفصل الخامس 


4- التلاميذ اللذين لا يحبون الرياضيات يجب أن لا يحضروا حصة الرياضيات. 
5- يجب تقليل حصص الرياضيات. 
6- يجب شرح الرياضيات بشكل مشوق 
كيف تستطيعين دمج هذه الأفكار 
ادمجي الأفكار 
الأفكار التي تحتاج إلى مزيد 


الأفكار الناقصة الأفكار الجيدة 1 
من التفكبر 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 
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هذه الفقرة يمكن أن تؤدى بشكل فردي بدلاً من المجموعات» وينظر الطلبة إلى بدائل 
الدمج بشكل مباشر» ويقررون البديل الذي يفضلونه أكثر» وبعد ذلك يوضحون السبب. 
تدریب (4): 
هل تعتقدين أنه من الأفضل أن يكون لديك صديقه واحدة فقط ف المدرسة تقضين معها 
فترة الاستراحة» أم التجول مع مجموعة من الصديقات. ناقشي ذلك» وبعد ذلك ادمجي 
أفكارك. 


0 | 
2 
Bal 


ادمجي الأفكار 
الآفكار التي تحتاج إلى مزيد 


الأفكار الناقصة الأفكار الجيدة 1 
من التفكبر 


72 الفصل الخامس 
سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع امجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
سابعاً: اقرا باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات, انتقاد أي من البنود 


الموجودة» أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 
الدمج هي أكثر من مجرد عملية تلخيص» وذلك لأن الأفكار امختلفة» هكن أن تجمع معا 
للخروج بفكرة واحدة. والأفكار ال مختلفة هكن أيضاً أن توضع تحت عنوان واحد. 
وعندما يكون هناك دمج للأفكار الجزئية فإنه مكنك إيجاد نقاط الضعف ف التفكير أو إيجاد 
النقاط التي تحتاج إلى مزيد من التفكير حولها. 
ممكن أن يناقش اممعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية ( افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ 
يناقشون بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- هل تشمل عملية الدمج آراء الأفراد أو تشمل تلك الآراء التي اتفق عليها من قبل المجموعة؟ 
2- ماهو هدف الدمج؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 


الواجب اممنزلي (2): 

تحد عن موضوع التحدث بالهاتف النقال أثناء قيادة السيارة ثم ادمجي الأفكار التي 
ذکرتیها. 
1- 
2- 
3- 
4- 

ادمجي الأفكار 
٤‏ الأفكار التي تحتاج إلى مزيد 
الأفكار الناقصة الأفكار الجيدة e‏ 


من التفكبر 


4 الفصل الخامس 


كورت (2) التنظيم 
المهارة العاشرة 
كيف تذير درس "الاستنتا<" 

المقدمة 

الكثير من الناس يعتقدون بن بعض مواقف التفكير فقط يمكن أن يستنتج فيها الفرد 
نتائج محددة (مشكلات» قرارات» خطط, أحكام ...الخ). وهدف هذا الدرس أن يوصّح بأن 
كل جزء من عملية التفكير هكن أن يكون له استنتاج» ويجب أن يتبع أي عمل نتيجة 
محددة. ومن الصحيح أن كل ال مواقف هكن أن يكون لها إجابة صحيحة» لكن هذه الإجابات 
مكن أن نعتبرها نتائج محددة. مثالء اللقاء الذي ينتهي بالتعليق:"ليس لدينا القدرة للوصول 
إلى اتفاق على هذه الوجهة "عبارة عن نتيجة محددة لكن دون التوصل إلى إجابة» ومن امهم 
إدراك ذلك والتركيز عليه. فإذا اعتقد الطلبة بآنه يجب أن لا يكون هناك نتيجةء فإن 
تفكيرهم ينساق إلى نهاية بدون إنجاز. وعلى أقل تقدير فان الأشخاص الذين لا يصلون إلى 
استنتاج محدد» يجب عليهم أن يقرروا بأنهم يضيعون وقتهم أو أنهم غير قادرين على 
معالجة المشكلةء وكلاها قرارات ذات قيمة. 

التركيز الكلي للدرس هو الوصول إلى نتيجة محددة. فالنتيجة الكلية قد تكون عدم 
إمكانية وجود نتيجة ومع ذلك فإن هذا في حد ذاته نتيجة. في الممارسةء دانماً يوجد نتيجة 
من نوع أو آخرء وهذا بسبب أن بطاقة عمل الطلبة توفر أنواعاً مختلفة من النتائج (مثالي/ 
صورةء رآأي/ حكم» إجابة /حل» عملية/فعل). وهذه النتائج عبارة عن إيضاحات تجعل الطلبة 
يغيرون مفهومهم السائد وا متمثل في أن النوع الوحيد للنتيجة هو وضع حل محدد 

إن الاقتراح في بطاقة عمل الطالب والذي مفاده بأن النتائج هكن أن تكون محددةق 
تجريبية أو قابلة للتغيير هدفه إبعاد الطلبة عن الفكرة القائلة بأن النتائج الجازمة هي 
النتائج الوحيدة. أن أنواع هذه الاستنتاجات المختلفة يجب أن لا تعامل بتصنيف محدود 
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ويجب أن لا يكون معظم التركيز أثناء الدرس على الأحكام الدقيقة. والسؤال المقصود في 
العملية الأولى: "ما هي النتيجة؟" 

الطريقة الأسهل هي قول: "لا يوجد نتيجة" وهذا غير مسموح به» بسبب أن على 
الطلبة بذل جهد مقصود للخروج بنتيجة محدد» من أجل تجنب الفكرة القائلة بأن جميع 
النتائج جازمة» والدرس يعرض على الطالب إمكانية استخدام النتائج التجريبية (المؤقتة) أو 
القابلة للتغيير. والمهم هو بذل الجهد لإيجاد النتيجة ومن ثم عرضهاء ويجب أن يلاحظ 
بالطبج» أن النتيجة هي فقط نتيجة لهذا الجزء من التفكيرء والأكثر أهمية هو طرح السؤال 
ا متعمد:ما هي النتيجة؟. وإذا اتضحت صعوبة في إعطاء إجابة محددةء فعندها هكن النظر 
إلى الأنواع اممختلفة من النتائج. 

يجب أن يبدا الدرس مثال محلي» وكمثال: هكن للمعلم أن يبدأ نقاشاً مع طالب أو 
طالبين حول الموضوع التالي:"من امهم لكل شخص أن يكون جيداً في الرياضيات". يجب أن 
يستمر النقاش (2-5 دقائق) وف النهاية يجب أن يعطي اممعلم نتيجة محددة. كمثال: "يجب 
أن يكون كل شخص على معرفة في أساسيات الرياضيات كما هو الحال ف القراءة والكتابة 
ولكن ليس من الضروري أن يكون خبيراً ف الرياضيات". 
الوسائل التعليمية 
1- جهاز العرض العلوي 
2- عرض الدرس من خلال برنامج الباوربوينت 
3- 3-آوراق عمل للتلاميذ 
4- لوحات مغناطيسية لكل تلميذ 


5- مصورات تناسب تدریبات الدرس 


6 الفصل الخامس 


المهارة رقم )10( الاستنتاج 
الدرس الأول 


أولاً: ابد بامثال التدريبي بحيث يتضح من خلاله جوانب التفكير الذي هو موضوع 
درسك وذلك ممدة (5) دقائق بحيث تشارك جميع المجموعات باممناقشة. 
مثال تدريبي: 
هل الامتحانات ضرورية لجعل الطلبة يجتهدون في دراستهم»؟ فر في 
هذا وتوصل إلى النتيجة. 


النتىحة 


٠ 


ثانياً: اعرض أداة أو موضوع الدرس واشرحها ببساطةء مكنك استخدام المقدمة في بطاقة 
عمل التلميذ وذلك ممدة(5) دقائق والاستعانة ببرنامج الباوربوينت وجهاز العرض. 
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0- مهارة الاستنتاج 
قدرة الفرد على تفسير الأفكار وربطها با معلومات السابقة بحيث لابد من أن تتبع هذه 
التفسيرات نتائج محددة 
تحليل المهارة 


هل تستطيع أن تصل إلى نتيجة محددة؟ 


وهي النتائج غير النهائيةء حيث يظهر لنا أن هناك 
معلومات جديدة أو متغيرات من الضروري تغيرها 


وهي النتائج التي تم التوصل إليها 
وبشکل نهاني غير قابل للتغیر فیما بعد 


8 الفصل الخامس 


ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية (1)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرأ ا معلم الفقرة 
ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت المحدد الذي 
يضعه اممعلم حسب زمن الحصة الطمدرسية. 

في بعض الفقرات هكن آن يعمل الطلبة بشكل فرديء وفي البعض الآخر يكن أن يعملوا 
على شكل مجموعات. وحتى عندما يعمل الطلبة بشكل فردي يكن أن يستمروا في الجلوس 
على شكل مجموعات حيث أن الانتقال من طريقة لأخرى يكون أكثر سهولة. 

هذه فقرة قصيرة ويهمكن عملها بشكل فردي»وبعدها يطلب الممعلم من الطلاب أو 
المجموعات التعليقات التي وصلوا لها وماذا توصلوا لها بحيث لابد من التركيز على: 
1- صحة النتيجة المعطاة 
2- تبرير النتيجة 
3- الإشارة إلى الخطاً في حال وجوده وتصحيحه 
4- هل هي نتيجة محددة أم مؤقتة 
5- هل نتائج ا مسائل الرياضية محددة آم قابلة للتغير 


تدریب (1): 


8 


استنتج ما هي العلامة اممناسبة من (+)»(-)ء (×)» (+) لتجعل ٣‏ 


4 
کے 


العبارات التالية صحيحة: 2 


ر 4( 7 = u‏ 
ا 3( 14 ر 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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خامساً: البدء بالفقرة التدريبية (2)» الموجودة في بطاقة التلميذ» حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائقء أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه اممعلم حسب زمن الحصة اممدرسية 

يعمل الطلاب على الفقرات بشكل سريعء ويهكن عملها بشكل فردي وبعدها يطلب 
ا لمعلم من الطلاب أو امجموعات التعليقات التي وصلوا لها وكيف توصلوا لهذه النتيجة. 

لابد من التركيز على النقاط التالية 
1- الوصول لنتيجة محددة 
2- تبرير النتيجة 
3- هل هي نتيجة محددة آم مؤقتة 
تدریب (2): 

هل لديك أية أفكار تساعد التلاميذ على حل 
الواجبات اممنزلية بصورة مستمرة من غير إهمال؟ فكر 
في هذا وتوصل للنتيجة. 


1 0 J| 


۰ 
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سادسا: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال المناقشة 
الجماعيةء مثلا الحصول على اقتراحات من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 

سابعاً: اقرا بعض بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ لعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 
اموجودة. أو آن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم 
1- النتيجة المحددة : هي النتيجة التي لا يوجد شك حولها . 
2- النتيجة اممؤقتة : هي النتيجة غير النهائية » حيث ممكن ظهور معلومات جديدة أو أحداثاً 


تجعل من الضروري تغييرها ممكن أن يناقش اممعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في 
الصف ودع التلاميذ يناقشون بصورة فردية آكثر منها جماعية) : 


1- هل تعتبر نتائج ا مسائل الرياضية محددة أم مؤقتة ؟ 
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ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب المنزلي رقم (1) امتعلق موضوع الدرس. 
الواجب الممنزلي (1): 


الترسا فة العافة العاةة مها ما هى فة ها 
القانون. 


2 الفصل الخامس 


المهارة رقم )10( الاستنتاج 
الدرس الثاني 


أولاً: عمل تغذية راجعة للمهارة عن طريق مناقشة التلاميذ للمهارة التي تعلموها في 
الحصة السابقة وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثانياً: مراجعة الواجب اممنزلي الذي كلف به التلاميذ وعرض آراء المجموعات والحلول 
ممقترحة من قبلهم وذلك ممدة (5) دقائق. 

ثالاً: البدء بالفقرة التدريبية رقم (3)» امموجودة في بطاقة التلميذء حيث يقرا المعلم 
الفقرة ويطلب من التلاميذ مناقشة الفكرة والإجابة خلال (10) دقائق» أو في الوقت الممحدد 
الذي يضعه المعلم حسب زمن الحصة اطمدرسية. 

هذه الفقرة هكن أن تنهي مع الصف بشكل فرديء. يسأل الأفراد كيف يحصلون على 
النتيجة كل وما هي الخطوات التي يجب إتباعها للوصول لنتيجة صحيحة»و هكن التعليق 
على إجاباتهم. 
1- صحة النتيجة المعطاة 
2- تبرير النتيجة 
3- الإشارة إلى الخطاً في حال وجوده وتصحيحه 
4- هل هي نتيجة محددة أم مؤقتة 
5- هل نتائج امسائل الرياضية محددة أم قابلة للتغير 
تدریب (3): 

عند عودتك من المدرسة في أحد الأيام لعبت مع أصدقائك 1% 
ساعة ووقفت» عند محل اللعب 1⁄4 ساعة لشراء لعبةء ما مقدار تأخرك 
عن موعد رجوعك المعتاد؟ اكتب النتيجة. 


برنامج كورت لتنمية مهارات التفكير (دليل المعلم) 483 


رابعاً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال ال مناقشة 


الجماعيةء مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 


خامساً: أعد التفكير مع الفقرة التدريبية رقم (4) ممدة (10) دقائق 


يعمل الطلبة في مجموعات» وكل مجموعة تناقش الفقرة خلال المدة المحددة مع الانتباه إلى 
أن يكونوا قادرين على إعطاء نتيجة في النهاية. وبعد ذلك تعطي المجموعة نتائجها بالدورء 
والأفراد في امجموعات الأخرى هكن أن يطرحوا تعليقاتهم» ولابد من التركيز على النقاط 
التالىة: 


1 
0 


صحة النتيجة المعطاة 

تبرير النتيجة 

الإشارة إلى الخطاً في حال وجوده وتصحيحه 
هل هي نتيجة محددة آم مؤقتةذ 


هل نتائج المسائل الرياضية محددة أم قابلة للتغير 


تدریب (4): 


عرضت عليك معلمة الرياضيات البطاقات التالية طالبة منك ترتيبها بحيث تحصاي على 


أكبر عدد وأصغر عدد : 
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FB 


سادساً: احصل على تغذية راجعة من مجموعات التلاميذ ويتم ذلك من خلال ال مناقشة 
الجماعية» مثلاً الحصول على اقتراح من جميع المجموعات وذلك ممدة (5) دقائق. 
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سابعاً: اقرأً باقي بنود تذكر في بطاقات عمل التلميذ وعمل نقاش حول أداة موضوع 
الدرس» وذلك ممدة (5) دقائق. 


تذکر 
ينظر التلاميذ إلى قاثمة بنود تذكر المعطاة في بطاقة عمل الطالب» ويطلب المعلم منهم اختيار 
البنود التي يعتقدون أنها أكثر أهمية» وهمكن أن يطلب من المجموعات» انتقاد أي من البنود 


الموجودةء أو أن يقوموا بعمل بند من تلقاء أنفسهم. 


1- عدم مقدورك على إيجاد حل ممشكلة ماء هو نتيجة محددة. 
2- من الواجب بذل الممزيد من الجهد للوصول إلى النتائج. 
ممكن أن يناقش اممعلم مع التلاميذ الأسئلة التالية (افتح نقاشاً في الصف ودع التلاميذ يناقشون 
بصورة فردية أكثر منها جماعية): 
1- ماذا يجب أن نفعل بعد الوصول إلى نتيجة ما؟ 


6 الفصل الخامس 
ثامناً: إعطاء التلاميذ الواجب الممنزلي رقم (2) ا متعلق موضوع الدرس. 
الواجب اممنزلي (2): 


یتقاضی والدك شھریاً 675 دیناراٗ یوفر منھا 120 دیناراً. کم یصرف 
والدك شهربا؟ اکتب النتيجة. 
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